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INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo analisar experiéncia vivenciada no estagio
supervisionado na Educacédo Infantil, como requisito para o processo formativo do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal do Piaui.
Analisamos, mais especificamente, a relagdo dialégica entre a formacéo inicial do
professor e a pratica docente. Como procedimento para producdo de dados,
realizamos observacdo em uma turma de nivel Il, situada em um Centro de
Educacao Infantil Municipal (CEIM), localizado na zona urbana do municipio de
Altos/PlI.

O estagio supervisionado é uma oportunidade impar no processo de formacgéo
inicial do professor, pois possibilita relacionar teoria e préatica, baseada nos saberes
da formacdo e nos saberes docentes. Essa oportunidade € de fundamental
importancia também, para a autoformacédo do aluno futuro professor.

A possibilidade de interconexdo teorico-pratica faz do estagio supervisionado
uma experiéncia crucial no aprendizado do ser professor, na medida em que permite
o conhecimento da realidade concreta e a mobilizacdo de saberes para a tomada de
decisbes na urgéncia da sala de aula. Nessa perspectiva, este estudo esta
fundamentado em Nunes (2001), Azzi (1999), Brito (2003) e Araujo; Silva (2014).

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica./
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 4, n. 1, p.195-199, jan. / jun. 2016.

195




A partir dos dados da pesquisa, constatamos que o estagio possibilita o
entendimento de que € preciso compreender a teoria que subsidia a nossa pratica,
desencadeando reflexdes sobre o oficio de professor, seus desafios e possibilidades

formativas.

METODOLOGIA

Este estudo configura-se como uma pesquisa qualitativa na medida em que
procede a observacdo de fatos e fenbmenos exatamente como ocorrem no real, a
coleta de dados referentes aos mesmos e, finalmente, a andlise e interpretacdo
desses dados, com base numa fundamentacéo tedrica consistente. A respeito de
pesquisa qualitativa, Chizzotti (2006, p.28) afirma que “[...] o termo qualitativo implica
uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa,
para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente séo
perceptiveis a uma atencéo sensivel”.

Como procedimento de producdo de dados, utilizamos a observacdo que,
conforme Gil (2011), desempenha papel imprescindivel na pesquisa, podendo ser
utilizada com outras técnicas ou de forma exclusiva. No nosso caso, utilizamos a
observacdo como procedimento exclusivo, orientado por um roteiro estruturado,
cujos dados foram registrados em diario de campo.

Nosso campo empirico foi um Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM),
localizado na zona urbana de Altos/PI e, mais especificamente, uma turma de nivel
II, que atende a 19 criancas na faixa etaria de 5 anos. Como sujeitos da pesquisa,

foram selecionadas duas professoras regentes nesta turma.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A relacdo da formacdo docente e suas praticas nos remete a uma reflexao
sobre a necessidade de articulagcdo entre teoria e pratica, compreendendo que o
caminho profissional agrega vivéncias e experiéncias que ajudam na construcdo dos
saberes docentes. Sobre isso, Nunes (2001, p.30) afirma que a formag&o dos
professores possibilita a reelaboracéo continua dos saberes docentes, a partir de um
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processo de transformacdo e autoformacao, resultante tanto dos conhecimentos

académicos quanto da trajetoria profissional, considerando que
Dessa forma, resgata a importancia de se considerar o professor em sua
propria formagdo, num processo de autoformagdo, de reelaboragdo dos
saberes iniciais em confronto com a pratica vivenciada. Assim, seus
saberes véo se constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a pratica.
Essa tendéncia reflexiva vem-se apresentando como um novo paradigma
na formacdo de professores, sedimentando uma politica de

desenvolvimento pessoal e profissional dos professores e das instituicdes
escolares.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar a importancia da pratica da observacdo no
estagio supervisionado na educacao infantil para que o mesmo seja um veiculo de
conexao teorico-prético, capaz de oportunizar ao futuro profissional uma atividade de
pesquisa que projete a relacdo entre o conhecimento académico e a realidade.

Segundo Aradujo e Silva (2014), a etapa da observacdo no estagio
supervisionado tem como objetivo apreender aspectos da pratica didatico-
pedagodgica cotidiana desenvolvida na escola e na sala de aula, oportunizando ao
aluno-estagiario levantar demandas sobre as variaveis que compdem essa pratica,
tais como: o conhecimento do relacionamento professor-aluno; das relacdes
interpessoais na escola; dos aspectos didaticos-metodoldgicos; das concepcdes de
educacéo; dos instrumentos de avaliacao; da estrutura fisica; dentre outros.

A partir da observacao realizada, constatamos diversos aspectos, que aqui
trazemos descritivamente. Observamos, portanto, que o CEIM apresenta boas
condicdes fisicas, tem uma rotina de acolhida coletiva, criativa e um ambiente
receptivo. Os espacos sdo decorados e sugestivos. Durante as atividades, as
criancas mostraram-se participativas, embora percebeu-se a auséncia rotineira de
algumas.

No tocante a sala de aula, a professora titular, com quinze anos de regéncia na
educacao infantil, evidenciou afetividade e referendou seu trabalho em atividades
direcionadas por tematicas semanais. Tais tematicas sdo trabalhadas através de
sequéncias didaticas semanais, direcionadas aos eixos da educacdo infantil,
planejadas pelo corpo docente da escola, com a participagdo da equipe gestora da
instituicdo. O planejamento € participativo no sentido de interagir de modo coletivo
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com todo corpo da escola, possibilitando a troca de experiéncias entre os docentes
e metodologias sugestivas e eficazes.

Mediante esse contexto e segundo Azzi (1999), os saberes docentes sao
produzidos no cotidiano da sala de aula, tracando um caminho profissional e
resultando das reflexdes sobre as praticas, das trocas entre pares, e em estudos
académicos na area. Dessa forma, os saberes da formacdo sdo permeados pela
articulacdo entre saberes especializados, reflexdo da pratica e saberes de
experiéncia. Constatamos isso na experiéncia vivenciada, pois construimos diversos
saberes ao observar a pratica das professoras.

A sequéncia didatica tem como primeiro momento a acolhida. Nessa
oportunidade, séo trabalhados jogos, brincadeiras e musicas, mediante a
abordagem da tematica semanal. As criancas a partir da acdo de brincar sao
motivadas a relacionar-se e interagir com a tematica proposta da semana por meio
da ludicidade. Isso demonstra uma certa articulacdo com o que estudamos no Curso
de Pedagogia, isto é, a importancia dos jogos e brincadeiras no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas na educacao infantil.

Posterior a essa a¢ao, o professor, em sala de aula, organiza uma roda de
conversa, incorporando calendario, chamada, quanto somos, aniversariantes do dia.
Notamos que embora seja uma atividade espontanea, requer um roteiro direcionado
e introduzido a um contexto significativo. Na sequéncia, sdo abordadas as
expectativas de aprendizagem direcionadas aos eixos, por meio de histérias
contadas, musicas, poemas, jogos e brincadeiras diversas. Constatamos também o
uso de livro didatico, o que € um aspecto questiondvel no contexto da educacgéo
infantil, caso a professora nédo o tenha apenas como complemento as atividades de
interacdo e brincadeiras.

Segundo as professoras, o trabalho com o livro didatico na educacéao infantil é
realizado mediante planejamentos sistematizados da rede e uma formacgao
continuada que permeia o trabalho com esse material.

O recreio agrega higienizacdo do corpo, alimentacdo e atividades ludicas,
sempre conduzidos através de musicas que enfatizam essas tematicas. O quarto

momento da sequéncia € intitulado hora da arte. Nessa oportunidade, as criancas
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sdo motivadas a confeccionarem, criarem, produzirem de diferentes formas, as
tematicas trabalhadas. Considerando a importancia da criatividade no contexto da
educacao infantil, esse momento configura-se como bastante condizente com a
teoria que trata da educacao de criangas.

E interessante, por fim, ressaltar que a experiéncia do estagio proporciona
efetivamente a construcdo e ressignificacdo de saberes heterogéneos que
configuram os saberes da formacéo e o saberes docentes, conforme afirma Brito
(2003).

CONSIDERACOES FINAIS

O dialogo entre a formacao docente e os saberes pedagdgicos, mediado pelo
estagio supervisionado, permite que o aluno em formacgéo possa projetar um olhar
critico reflexivo sobre sua profissdo, analisando, problematizando e buscando

solucdes que viabilizem condi¢des para ingressar na area que pretende atuar.
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