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INTRODUCAO

Sabemos que os textos ocupam um lugar central nas aulas de Histéria e que
a leitura e a interpretacdo dos mesmos sdo condicBes essenciais para a
aprendizagem dos conteudos trabalhados em sala de aula. Entretanto, na pratica
pedagdgica de muitos professores, ainda observamos dificuldades em realizar um
ensino de leitura realmente significativo, em que o sujeito leitor precisa compreender
e identificar a importancia e a funcdo de um determinado texto, aprender a destacar
e a selecionar as informacg@es importantes, o que esta nas entrelinhas, a relacionar o
texto lido com outros textos, aprender a ler com o objetivo de aprender, de
memorizar.

Considerando que essas sdo estratégias importantes para a compreensao
dos textos e facilitam a aprendizagem dos conteudos, o presente artigo tem como

objetivo analisar como se desenvolve o processo de leitura e interpretacdo de textos
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nas aulas de histéria do 6° ano, do Ensino Fundamental, na Escola Municipal de
Deputado Julio Monteles, em Santana do Maranhéo - Ma.

Nesse contexto, concordamos com Aguiar (2001), quando declara que toda
proposta de ensino deve estabelecer uma metodologia que oriente as etapas a
serem seguidas, propiciando a aquisicao da aprendizagem. Na formacé&o de leitores,
€ necessario um roteiro de trabalho, a adocdo de um método que depende do
posicionamento do educador em relagcdo ao educando e do tipo de leitor que ele
quer formar: se € um leitor assimilador de conteudos e informacgdes, ou um leitor
critico. Assim, os principais autores tomados como referéncia neste estudo foram:
Antunes (2003); Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010); Garcez (2004).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, do tipo bibliografica e
descritiva, na qual utilizamos para o levantamento dos dados a observacdo em sala
de aula de Historia do Ensino Fundamental. Nesse contexto, procuramos observar
quais os recursos utilizados em sala de aula, quais 0s géneros textuais mais
presentes nas aulas de historia, quais as estratégias de leitura e interpretacao
adotadas pela professora e como essas estratégias favorecem a aprendizagem dos

conteudos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Entender a leitura como um processo complexo e abrangente, ndo apenas de
decodificagdo de signos, mas também de compreensdo do mundo, de
enriquecimento da memoaria, do senso critico e do conhecimento sobre os mais
diferentes assuntos é fundamental para o professor que atua em qualquer area do
conhecimento. Além disso, também se faz necessario compreender que 0s
procedimentos de leitura variam de acordo com 0s nossos objetivos e que em todas
as formas de leitura, muito de nosso conhecimento prévio é exigido para que haja
uma compreensao mais exata do texto. (GARCEZ, 2004).

Nesse sentido, compreendemos que o ensino de Histéria, como disciplina que

deve incitar a reflexdo e que por natureza deve auxiliar na construcdo de um
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raciocinio de natureza critica e mobilizadora, ndo pode dispensar de um trabalho
planejado e sistematico de leitura e interpretacdo de textos. Além disso, a riqueza e
a diversidade dos temas que séo trabalhados permitem a interdisciplinaridade entre
as diferentes areas do conhecimento e a aproximag¢do com o universo cultural dos
alunos.

No entanto, apesar de existirem hoje diferentes fontes de informacdo e
recursos que podem ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem dos
diferentes contelddos, observamos que os textos utilizados em sala de aula séo
apenas os do livro didatico, ou seja, o livro € 0 Unico recurso utilizado pela
professora nas aulas de histéria. Outras importantes fontes de informa¢des como
jornais, revistas, internet ndo sao utilizadas para enriquecer as aulas. Além disso, 0s
géneros que aparecerem no livro didatico, tais como: noticias jornalisticas, cartas ou
artigos nédo sao explorados, de forma a possibilitar aos alunos a compreenséo da
sua finalidade, do contexto em que foram escritos, o conhecimento dos autores etc.

Também observamos que na maioria das aulas de Histéria, o objetivo da
leitura é o de aprender, memorizar e compreender o porqué dos acontecimentos ou
fatos histéricos. O que significa que os alunos deverdo ler para ampliar seus
conhecimentos, por isso a leitura precisa ser lenta e repetida para permitir a
apreensdo de todas as dimensdes do texto, como observa Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2010). Entretanto, esses procedimentos nao sao realizados
pelos alunos. Ao iniciar a aula a professora informa qual o conteddo e a pagina do
livro que contém o texto a ser lido, orientando que os mesmos devem ler o texto
para responderem as questdes propostas no préprio livro, sendo esse 0 Unico
objetivo da leitura. Sobre isso concordamos com Antunes (2003, p. 81) ao afirmar
que o professor, “[...] em cada situacao particular da sala de aula, deveria explicitar
para os alunos os objetivos de toda atividade de leitura, ou seja, porque ele é
convocado a ler aquele texto, de forma a despertar-lhe o interesse por fazé-lo bem”.

Dessa forma, ndo sdo ensinadas para os alunos as estratégias de leitura, tais
como: observar titulos e subtitulos, analisar ilustracdes, reconhecer elementos
importantes no texto, destacar palavras desconhecidas para procurarem o

significado em um dicionario, dentre outras, como destaca Garcez (2004).

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagcdo Basica./
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 4, n. 1, p.113-117, jan. / jun. 2016.

115




Percebemos que um importante momento que deve anteceder a leitura nao
acontece: a antecipacdo dos conhecimentos prévios. A partir do titulo, por exemplo,
a professora poderia pedir aos alunos que expusessem 0 que sabem sobre
determinado assunto e que relacionassem o que vao ler ao que vivenciam.

Assim, verificamos que as discussofes, a partir do texto, ndo acontecem. Os
alunos leem e interpretam como sabem, em seguida respondem as questfes
propostas pelo livro didatico, entretanto, a formulagdo de perguntas e a discussao
sobre o tema ou assunto s6 acontecem no momento da correcdo das atividades,

ainda assim algumas respostas ficam incompletas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizarmos essa investigagdo, nosso objetivo foi analisar como se
desenvolve o processo de leitura e interpretacdo de textos nas aulas de historia do
6° ano, do Ensino Fundamental, na Escola Municipal de Deputado Julio Monteles,
em Santana do Maranhdo — MA, pois acreditamos que o dominio das habilidades de
leitura e interpretacdo de textos pode contribuir para o desenvolvimento do espirito
critico dos alunos e favorecer a compreensdo da realidade a sua volta. Essas
habilidades sdo essenciais para o ensino de qualquer conteudo, especialmente,
guando o objetivo é ler para aprender. Assim, destacamos que a professora utiliza
apenas o livro didatico como recurso e que a leitura proposta tem como objetivo a
execucdo das atividades do livro. Isso significa que os alunos nédo realizam uma
leitura orientada, com discussdes e questionamentos sobre o tema, muito menos
utilizam as estratégias que facilitam a interpretagcdo e a compreensao dos textos,
pois tais estratégias ndo sdo ensinadas em sala de aula.
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