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RESUMO

Considerando a obrigatoriedade da educacdo musical enquanto disciplina nas escolas
publicas de todos os niveis da Educacdo Basica, determinada pela Lei n® 11.769/2008, a
presente pesquisa tratou-se de um estudo de campo que teve como objetivo analisar as
possibilidades e os limites da Educacdo Musical enquanto disciplina nas escolas municipais
de Ensino Fundamental em Picos-PIl. Os dados foram colhidos através de entrevistas semi-
dirigidas nos meses de maio e junho de 2013, com 08 (oito) professores de Ensino
Fundamental. A andlise desses dados foi realizada com base nos seguintes teéricos:
Baumer (2009), Costa (2013), Dalben (1991), Freire (2002),Loureiro (2003), Savianni (2000),
entre outros. Pode-se verificar que as condicbes necesséarias para a inclusdo da musica
como disciplina ainda dependem de muita coisa — mais especificamente de incentivos tanto
das secretarias de educacdo municipal e estadual, dando condigbes ao professor de se
qualificar, quanto através de cursos de capacitacdo na area de musica e disponibilizacéo de
equipamentos, instrumentos e recursos que a educacao musical exige. Acredita-se que o
estudo realizado pode propiciar o redimensionamento do papel da musica na escola e ainda
semear ideias de como buscar as condigcbes necessarias para que ela possa vir a ter um
valor significativo no processo de educagéo escolar.

Palavras-chave: Educagédo Musical. Possibilidades. Limites. Obrigatoriedade.

ABSTRACT

Considering the obligation of having Music Education as a regular course in the public
schools at all levels of Basic Education, established by Law No. 11.769/2008, this research
is a field study, which aimed at analyzing the possibilities and limits of Music Education as a
subject at Middle Schools in Picos-Pl. Data were collected through semi-structured
interviews in the months of May and June 2013, from eight (08) teachers of Elementary
School. The data analysis was based on the following scholars: Baumer (2009), Costa
(2013), Dalben (1991), Freire (2002), Loureiro (2003), Savianni (2000), among others. One
can notice that the necessary conditions for the inclusion of Music as a regular course still
depend on many things. More specifically it will depend on the incentives of both the
Municipal and State Departments of Education to give teachers conditions to be qualified
through training courses in the field of Music and on the equipping of schools with tools,
instruments and resources which Music Education requires. It is believed that this study can
provide the resizing of the role of Music in schools and still seed ideas of how to get the
necessary conditions, so that it can achieve significant value in the process of education.

Keywords: Music Education. Possibilities. Limits. Obligation.

1 INTRODUCAO

Num pais marcado pela musicalidade, muitas vezes, na contingéncia de
explicar o papel, o significado e a fungéo social da musica na educacdo escolar,
mesmo que presente em atividades de recreacao, em festividades e, sobretudo, no
cotidiano de alunos e professores, observa-se que a musica, como disciplina, ainda
se mantém ausente dos curriculos, embora os debates e discussdes dos teoricos

apontem para a sua importancia no contexto escolar.
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Mesmo com o advento da Lei n°® 11.769 de 18 de agosto de 2008, que
estabelece o ensino de musica obrigatério em turmas do Ensino Fundamental,
percebe-se ainda uma certa resisténcia ou dificuldade em trabalhar a masica como
disciplina. Sobre esta dificuldade, Loureiro (2003, p.24) diz que a educacdo musical
no Ensino Fundamental “ndo apresenta uma caracteristica propria”, ou ainda, “um
direcionamento que lhe dé a identidade de saber escolar, com possibilidades de
acesso irrestrito a pratica musical”’, em que se articulem experiéncias adquiridas
tanto fora quanto dentro do sistema escolar de ensino.

O ensino das artes, especialmente da musica, deve ser considerado na
educacgdo escolar da mesma forma que outras areas do conhecimento, como a
Matematica, a Lingua Portuguesa, a Historia etc. E, assim como todas as outras
disciplinas, deve ser encarado de modo organizado, coerente, que o0 situe entre
vivéncia, expresséo e compreensao.

Sendo assim, procurou-se esclarecer questdes para que se pudesse
entender o porqué da auséncia do ensino sistematico da musica nas escolas de
ensino fundamental, apesar da valorizagdo que ela vem tendo no cenéario
educacional. Tal fato mostra uma dissonancia entre o ensino da arte (muasica) —
que esta instituido e garantido legalmente — e o fazer e ensinar mdsica como
disciplina dentro do contexto escolar mais restrito, ou seja, dentro das salas de aula.

Partindo disso, questionaram-se quais as condi¢cdes necessarias para a
insercdo da Musica em sala de aula, bem como, que perspectivas se veem para a
Educacdo Musical nas escolas nos dias atuais. Estas questbes levaram a uma
pesquisa que teve como objetivo analisar as possibilidades e os limites da Educacgéo
Musical enquanto disciplina nas escolas municipais de Ensino Fundamental de
Picos-PI, cidade na qual a pesquisadora reside e presta servicos como ministrante
de Artes, inclusive de teorias sobre a Musica.

Acredita-se que a presente pesquisa se fez importante por buscar elementos
gue ajudassem a compreender as razdes da desvalorizacdo da musica nas escolas,
o porqué de sua auséncia como disciplina e, ao mesmo tempo, que ajudassem a

identificar suas possibilidades e perspectivas como disciplina.
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2 A EDUCACAO MUSICAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

Através da mausica 0 ser humano consegue expressar-se, criar, por-se em
evidéncia, conhecer-se e até transformar a realidade. Porém, se faz necesséario uma
certa disciplina, uma preparacédo de sentidos, para que a percepg¢ao do ser humano
esteja “aberta” para relacionar-se com esta arte. Neste contexto, Tavares (2008,
p.64) nos diz que:

7

Para se apropriar dessa linguagem [da musica], é necessario que
seus sentidos sejam educados, formados e sensibilizados para que
sua percepgdo sobre o mundo musical seja ampla e ele possa
apreciar inimeras manifestacdes musicais e criar suas proprias
musicas.

Partindo da importancia da apropriacdo da musica para o individuo, a Lei n®
11.769, sancionada em 18 de agosto de 2008, tornou o ensino de musica obrigatério
em todos os niveis da Educagéo Bésica, incluindo o Ensino Fundamental, dispondo
que a musica devera ser conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo do componente
curricular da Educacédo Basica, e que o0s sistemas de ensino terdo 3 (trés) anos
letivos para se adaptarem as exigéncias estabelecidas na lei.

Deste modo, ndo ha duvidas quanto ao enorme ganho com a aprovagao da
Lei, pois j& estd mais do que comprovado que a musica traz inameros beneficios ao
aluno e auxilia na aprendizagem de outras disciplinas. No entanto, ela ndo especifica
se todas as séries devem ter a muasica incluida em sua grade curricular. Assim como
a quantidade de aulas por semana, isso ainda “teria de ter sido definido junto aos
sistemas de ensino estaduais e municipais” (COSTA et al., 2011, p.2).

O processo de inclusdo da musica nas escolas € complexo, indo desde o
reconhecimento como disciplina escolar, até medidas de carater pratico, como
instalacdo de salas apropriadas, capacitagcdo de professores e aquisicdo de
instrumentos que garantirdo a sua implementacdo nas unidades de ensino.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, s6 estdo autorizados a
lecionar na Educagédo Basica os professores com formagdo em nivel superior, ou
seja, profissionais que tenham cursado a licenciatura em Universidades e Institutos
Superiores de Educacdo na area em que irdo atuar.

No artigo 2° o qual fora vetado, a Lei n° 11.769/08 dispunha sobre a
obrigatoriedade da formacéo especifica em musica para que o professor pudesse

ministrar tal disciplina. No entanto, € necessario que se tenha muita clareza sobre o
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que significa “formacdo especifica na area”. Observando-se que a musica € uma
pratica social e que no Brasil existem diversos profissionais atuantes nessa area
sem formacdo académica ou oficial em musica e que sado reconhecidos
nacionalmente, “esses profissionais estariam impossibilitados de ministrar tal
conteudo na maneira em que este dispositivo esta proposto” (BRASIL, 2008, [S.p]).

De acordo com Pereira e Amaral (2013) este veto € preocupante, “pois
coloca em xeque a qualidade do ensino musical que sera oferecido aos alunos”.

Neste contexto, pode-se dizer que a musica ndo aparece necessariamente
como uma disciplina exclusiva, tendo em vista a ndo obrigatoriedade da formagéao
especifica. No entanto, sugere formagédo. Desta feita, ela pode integrar-se ao ensino
de Arte. A ideia seria trabalhar com uma equipe multidisciplinar e, nela, ter entre os
profissionais o professor de musica. Assim, cada escola tem autonomia para decidir
como incluir esse conteudo de acordo com seu Projeto Politico Pedagogico. Quanto
aos professores, existe a oferta por parte do Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC) de cursos de capacitacdo para os professores, cursos de extensao
universitaria entre outros (COSTA et al., 2011).

Tal trabalho com equipes multidisciplinares, apesar de parecer uma boa
iniciativa para o ensino de musica, ndo tem acontecido de forma satisfatoria nas
instituicbes de ensino. Trabalhar de forma interdisciplinar ou multidisciplinar em
escolas de educacéo béasica € uma tarefa complicada (COSTA et al., 2011).

Como pbde ser visto, sdo muitos 0s entraves existentes na area da
educacdo musical: a falta de sistematizacdo do ensino de musica nas escolas de
ensino fundamental; o desconhecimento do valor da educagdo musical como
disciplina integrante do curriculo escolar; a falta de um ensino articulado com as
praticas culturais; a falta de condicbes de infra-estrutura da escola e de
equipamentos musicais; e a falta de uma formacéo especifica dos professores.

Sobre a educacdo musical, Saviani (2000) defende que ela deve ter um
lugar préprio no curriculo escolar e que a escola como um todo se organize, a partir
do apoio dos poderes publicos, no sentido de oferecer infraestrutura fisica, técnica e
servicos necessarios para a efetivacao desta educacao musical.

Loureiro (2003, p. 144) defende que a educacdo musical deve estar
articulada com as praticas cotidianas dos alunos, pois atividades musicais que
abarcam o canto, a danca, o movimento e a improvisacdo ja presentes nos

ambientes familiares sdo manifestacbes de grande valor que merecem ser
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consideradas na formacao cultural e educativa dos alunos e, dessa forma, tem “reais
possibilidades de constituirem uma vertente fundamental do ensino e de igualar-se
as demais disciplinas do curriculo escolar”.

Em relacdo a formacdo dos professores, € importante destacar que a Lei
11.769/2008, no seu artigo 3° dispds que os sistemas de ensino teriam 3 (trés) anos
letivos para se adaptarem as exigéncias estabelecidas. Desta maneira, supfe-se
que este prazo nao tenha sido suficiente para que as universidades formassem
profissionais habilitados para atuarem em sala de aula na educacdo musical
(BRASIL, 2008).

E, segundo Costa (2011) trabalhar com um profissional ndo habilitado
“propicia um ensino superficial e perigoso, pois o professor nédo tera condigdes de
avaliar os prejuizos que podera provocar ao individuo”, e nem tera capacidade para
aplicar esse conhecimento de maneira eficaz, pois, o professor que estd em sala
pode e deve usar a musica em suas aulas; no entanto, ndo possui condicdo de dar
aula de musica.

Tal problema da falta de formacéo do professor de educacédo musical ndo é
atual, pois desde a implantagcéao da lei n° 5.692/71 o ensino das Artes se depara com
a problematica de formacéo e preparacdo de professores para atuar nos diversos
niveis de escolaridade bésica. No entanto, Loureiro (2003, p.27) diz que os
professores de educacdo artistica que por forca da lei tiveram uma formacéo
polivalente, naquela época pouco contribuiram para consolidar o ensino da musica
nas escolas publicas, tornando-a, dessa forma, uma pratica irrelevante com
caracteristicas de atividade festiva e recreativa.

Atualmente, mesmo com toda obrigatoriedade do ensino da muasica em
todos os niveis da educacdo basica, a situacdo ainda ndo mudou. A impressao é
gue mesmo com a abertura de Programas de Formacdo de Professores nas
diversas é&reas, inclusive Artes, bem como com os cursos de especializacdes em
educacdo musical, ainda nao existem profissionais suficientes para atender a
demanda da rede publica de ensino, nem tampouco ha uma efetivacdo significativa
do ensino de musica nas escolas publicas.

Tal impressao pode ser mais bem analisada a partir do trabalho investigativo
gue buscou examinar a realidade da educacdo musical nas escolas municipais de

Ensino Fundamental de Picos-PI.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Considerando a necessidade de evidenciar as possibilidades e os limites
para a inclusdo da educacdo musical no ensino enquanto disciplina nas escolas
publicas de ensino fundamental, a presente pesquisa trata de um estudo de caso,
sobre o qual Laville & Dionne (1999, p.156) afirma que “incide sempre sobre um
caso particular, examinado em profundidade”.

O caso que foi pesquisado se remeteu a educacdo musical das escolas
municipais de Picos-Pl. Como universo da pesquisa foram definidas 5 (cinco)
escolas do Ensino Fundamental da referida cidade: Escola Municipal Padre Madeira,
Escola Municipal Tia Celeste, Escola Municipal Justino Luz, Escola Municipal Celso
Eulalio e Escola Municipal Frei Damido. A justificativa para a escolha destas
instituicdes é a facilidade no acesso a elas.

Os sujeitos da pesquisa foram, inicialmente, 10 (dez) professores de Ensino
Fundamental, dois de cada escola participante, os quais sado ministrantes da
disciplina Artes e Educacdo Musical em sala de aula. Contudo, depois das
entrevistas ja feitas, dois dos professores pediram que suas falas hdo mais fossem
utilizadas como dados para a pesquisa. Sendo assim, o numero de sujeitos
pesquisados a serem considerados neste trabalho foi (08) oito.

Os dados foram colhidos através de entrevistas semi-dirigidas, nos meses
de maio e junho de 2013. As entrevistas foram feitas individualmente, nas referidas
escolas, gravadas e transcritas fielmente para que pudessem ser feitas as analises

das falas. Segundo Bogdan e Biklen (2010),

Uma entrevista € utilizada para recolher dados descritivos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0S sujeitos
interpretam aspetos do mundo.

As perguntas feitas aos entrevistados corresponderam as perguntas
norteadoras do projeto de pesquisa. Ressaltando que algumas foram reformuladas
para que ndo houvesse desvio do assunto em estudo. As entrevistas duraram entre
30min e 60min. Na transcricdo da entrevista o fator tempo contou a favor no
momento da digitacdo, fazendo com que se pensasse sobre as respostas ouvidas, 0
que contribuiu, sem sombra de davidas, com eventuais interpretacdes interessantes.

Os dados coletados na pesquisa foram analisados com base nos teéricos
gue discutem a tematica, a saber: Baumer (2009), Costa (2013), Dalben (1991),
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Freire (2002), Loureiro (2003), Pereira e Amaral (2013), Savianni (2000), entre
outros.

Objetivando manter o anonimato dos professores entrevistados, neste
trabalho, seus nomes foram, no item dos resultados, substituidos por legendas:
Professor 1, Professor 2, Professor 3, Professor 4, Professor 5, Professor 6,

Professor 7 e Professor 8.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme relatado, foram entrevistados 08 (oito) professores do Ensino
Fundamental de 5 (cinco) escolas da rede municipal de Picos-Pi.

Os dados foram coletados através de entrevistas semi-dirigidas, nos horarios
de intervalo dos professores participantes da pesquisa. De inicio, 0s sujeitos foram
indagados sobre o nivel de instrucdo, série em que ministram aulas, formacéo e
experiéncia profissional.

Com relacdo as séries em que lecionavam, todos os professores
participantes da pesquisa ministram aulas em turmas de 3°, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental. Sdo formados em Pedagogia, sendo que um deles esta em fase de
conclusédo do curso. Dos oito participantes, cinco deles possuem pés-graduacdo em
Arte-educacdo. Os demais ainda ndo fizeram nenhuma especializagcdo. De todo o
grupo, que ja possui mais de cinco anos de experiéncia com o ensino de Artes,
apenas um tem apenas dois anos de experiéncia. Com relacdo ao ensino da Musica,
apenas dois tocam em bandas e dao aulas ha mais tempo; os demais ndo tem
nenhuma experiéncia pratica.

Sobre isso, Costa et al. (2011, p.3) informa que as aulas de Madsica,
deveriam ser ministradas por professores especialistas em musica, ou seja, “que
tivessem licenciatura”. Pois, se um professor de espanhol ndo pode lecionar
matematica, um “ensino musical de qualidade n&o pode ser ministrado por um
professor que nao tenha conhecimento na area musical’. Deste modo, pode-se dizer
gue quando se trabalha com um profissional ndo capacitado para a funcao, o que
surge € um ensino sem profundidade e comprometedor, pois sem um conhecimento
adequado o professor néo tera condicbes de medir o mal provocado ao aluno, bem

como nao podera expor seus conhecimentos de maneira eficaz.
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Assim, a entrevista foi efetivamente iniciada, apresentando o seguinte
questionamento: “Segundo os PCNs a musica é um dos contetdos da disciplina de
Artes. Entretanto, a Lei 11.769/2008 apresenta a musica como uma disciplina

curricular obrigatoria. Qual a sua opinido a respeito disso?” (Quadro 1).

Quadro 1 — Opinido sobre PCNs e a Lei 11.769/2008.

“Primeiramente acho que os PCN sao um documento importante no que diz respeito a
educacéo, pois passamos muito tempo sem algo que norteasse a educacao brasileira;
por outro lado eles deixam a desejar em algumas partes quando ndo séo totalmente
claros, ou quando se divergem em partes diferentes do seu texto. A musica é sim parte
Professor 1 | importante na formacdo do ser humano, ha varios estudos que mostram a sua
importéancia ainda no periodo gestacional para acalmar o bebé e ajudar no elo pais e
filho. Temos inUmeros projetos ndo s6 no Brasil, mas no mundo que comprovam a
importancia da musica. Entdo, acho que ela ndo devia ser parte da disciplina de artes,
mas sim uma disciplina por si s6”.

“Acho que esta falta de efetividade no que diz respeito da posicdo da musica na
educacéo € o que faz com que ela seja tdo “renegada” na maioria das escolas; é logico
gue ha a falta de instrumentos, de estrutura por parte das escolas e professores
Professor 2 | capacitados. Mas quando falta o embasamento juridico é ainda pior. A muasica néo
figura na maioria das instituices educac6es publicas no Brasil principalmente por falta
da definico do papel da educacdo na escola por parte de documentos como os
PCNs”.

“A musica como disciplina fica complicada. Tu sabe que ser professor de Arte ja é
dificil, e ainda ter que inventar de dar aula com menino e os instrumentos. Vai ser
dificil. O negdcio é que todo dia o governo inventa uma coisa para misturar nas aulas
gue estdo complicadas de dar. Tu imagina um monte de menino fazendo barulho!”

Professor 3

“Eu acho é bom. A musica alivia os estresses da vida. Em minhas aulas de Artes
costumo usar sempre musica. As vezes [musicas] mais animadas, outras vezes
[musicas] mais calmas. Os alunos adoram. Seria bom que a secretaria de educagéo se
envolvesse mais e providenciasse essa mudanga um pouco mais rgpido.”

Professor 4

“A meu ver, a masica nunca deveria ter saido do curriculo escolar. Nao sei se tu sabe,
mas antigamente a musica fazia parte do curriculo. Viisso na disciplina de Histéria da
Educagéo na Faculdade. E, sinceramente, acho o méaximo. Essas criangas precisam
de incentivos além de muito Portugués e muita Matemética”.

Professor 5

“Se a gente for correr atrds, sempre tem umas divergéncias entre PCNs e as Leis.
Essa Lei ai eu nao tinha nem conhecimento, sabia que Musica era ‘pra’ voltar ‘pra’ sala
de aula, mas nao sabia que tinha até Lei ‘pra’ isso. Mas se tem, entao seria bom o
governo investir na compra de instrumentos e na capacitagdo dos professores, pois,
nem formados em Artes ndés somos. SO temos pos-graduacdo em Arte-Educacao. Ai
fica ruim de repassar ‘as coisas’ corretamente ‘pros’ alunos.”

Professor 6

“Aqui na escola, a gente so trabalha com instrumentos na época do 7 de setembro, por
conta dos ensaios, e ainda tem instrumento que ndo sei nem o nome ‘pra’ falar a
verdade. Mas, nada que uma capacita¢cdo, ou licenciatura ndo resolva. O que eu acho
€ que ja é tdo ‘agoniado’ dar aulas normais aos alunos, quanto mais de musica.”

Professor 7

“Que maravilha! Tu acredita Patricia que eu nem sabia disso. Essa Lei s6 veio
concretizar um antigo desejo meu, de trazer instrumentos ‘pra’ dentro da sala e ainda
Professor 8 | inventar e criar novos instrumentos com meus alunos, porque tu sabe que se a cabeca
desses meninos nao estiverem em movimento direto eles s6 pensam e fazem ‘coisa’
ruim.”

7

Apesar de algumas respostas coerentes, 0 que se percebe € um total
desconhecimento da Lei 11.769/2008 por parte dos professores participantes.

Poucos professores sabem que a referida lei institui o ensino de musica obrigatério
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em toda a rede publica de ensino, o0 que ainda proporciona confusdo e discussdo. O
conteldo de mausica estd ligado ao componente curricular de Artes e, as
experiéncias musicais que ja acontecem nas escolas publicas municipais de Picos
sao apresentadas como base para reflexao.

Sancionada em 2008, a Lei 11.769 incluiu um novo paragrafo ao artigo 26 da
LDB , introduzindo a musica como conteudo de Artes. Na teoria, as escolas teriam
trés anos para rever e adaptar o programa de Artes, de maneira a incorporar
também a mdasica. No entanto, nas escolas privadas, cabe ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) definir como e em que séries o ensino deve ser aplicado.

A indagacao seguinte feita foi: “Quais as condi¢cdes necessérias para que a
musica seja trabalhada nas escolas como disciplina?” (Quadro 2) As respostas

foram as seguintes:

Quadro 2 — Condi¢des necessarias para que a musica seja trabalhada nas escolas como
Disciplina.

“Estruturacdo das escolas publicas, capitac@o e capacitacao de professores da area de
Professor 1 | mdsica, instrumentos musicais e exercicios para canto e danga, visto que a disciplina
ndo € soO aprender tocar um instrumento, mas canto e danca também associados.”

“A priori uma efetivagdo da sua posicdo dos PCNs, determinada a sua posi¢ao,
Professor 2 | estruturacéo escolar tanto do corpo docente que vai lecionar a disciplina musica quanto
na estrutura fisica da escola para atender esta disciplina e instrumento musicais.”

“O primeiro passo € o investimento em instrumentos musicais e depois a capacitacdo

Professor 3 ‘pra’ gente, professores de Artes. Tipo esses cursos do PARFOR.”

“‘Arrumar a escola ‘pra’ receber uma disciplina tdo importante. A compra dos
Professor 4 | instrumentos e a capacitacdo dos professores sdo as principais etapas antes da
inclusdo total da disciplina.”

“Concretamente, seria melhor comecar pela capacitacdo do professor de Artes ou abrir
Licenciaturas em Mdusica pelo PARFOR, e paralelo a isso [realizar] a compra de
instrumentos para as escolas, bem como a instalacdo de salas acusticas onde
pudessem ser ministradas as aulas.”

Professor 5

“Comecando pela capacitacdo dos professores, depois aquisicdo de material, dos
Professor 6 | instrumentos, adaptacao de salas de aula dentro das escolas. Ai, talvez, comecgasse a
dar certo.”

“Investir em melhorias nas escolas, salas adaptadas, instrumentos, capacitacdo dos

Professor 7 »
professores.

“Eu acho que ‘deviam’ investir mais em instrumentos, nos professores de Artes, e
Professor 8 | trazer mais professores capacitados ‘pra’ dentro da escola. Depois, ia ficar melhor de
dar as aulas ‘pros’ meninos.”

Percebe-se, na fala dos professores, que para se trabalhar a Mdsica como
disciplina, a capacitacdo dos educadores, a aquisicdo de instrumentos e a instalagao
de salas acusticas sdo as condicdes necessarias. Sobre isso, € sabido que
inicialmente, as escolas teriam até agosto de 2011 para se adaptar a nova lei, ou

seja, para incluir o ensino de musica em sua grade curricular, comprar materiais e
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verificar se possuiam professores capazes de ministrar as aulas, pois nem todos
possuem docentes de todas as areas (COSTA, 2011).

Apesar disso, em Picos, as escolas publicas municipais tém encontrado
dificuldades para cumprir certos pontos da Lei, porque o numero de professores
formados em musica é quase que inexistente, tendo em vista s6 termos um (1)
professor formado em musica em todo o municipio, e este fazer parte do quadro
publico estadual. Os demais professores sdo formados em Pedagogia, ou Artes,
com especializacdo (ou ndo) em Arte-Educacdo. E ainda, qualquer contratacao de
professores especificos prevé gastos com o0s quais a Secretaria Municipal de
Educacédo nao esta disposta a arcar.

Um dos professores (Professor 8) ainda completou dizendo o seguinte: “E
possivel realizar o ensino da musica sem grandes investimentos. Isso em se
tratando dos instrumentos que realmente séo caros. Pois, a gente pode fazer musica
com um lapis e uma borracha e até com o corpo. A musica € nossa, € inerente, esta
dentro da pessoa.”

Em seguida, foi questionado aos sujeitos: “Na sua escola, a musica € uma
disciplina ou um contetdo de Artes? Por qué? (Quadro 3). As respostas foram as

seguintes:

Quadro 3 — Musica como disciplina ou contetdo de Artes

Professor 1 | “E uma disciplina no programa Mais Educacéo e parte integrante das aulas de Arte.”

“E parte da disciplina de Arte, pois ndo ha estruturacdo da escola para haver a

Professor2 | .~ “". . X ~ . o, X ”
disciplina Musica separada e também n&o sou capacitada ‘pra’ atuar nessa area.

Professor 3 | “Aqui na escola a gente trabalha com a MUsica dentro das aulas de Artes.”

“E uma disciplina do Programa Mais Educacg&o. Mas confesso que n&o tenho nenhuma
Professor 4 | competéncia no assunto, s6 leio muito ‘pra’ poder repassar as teorias. A pratica é
pouca.”

“Toco numa banda de Percussdo aqui de Picos, ai o que aprendo la repasso ‘pros’
Professor 5 | meninos, mas sou formada s6 em Pedagogia. Ndo tenho formagédo pedagdgica em
Musica. S6 o que aprendo na pratica, la na banda que passo ‘pra’ eles.”

Professor 6 | “E uma disciplina do Mais Educacdo, mas a gente nem tem tantos instrumentos.”

“Nas aulas de Artes eu ‘uso mao’ de alguns tipos de musicas para dar aula. Mas nédo é

Professor 7 N ; 5o
uma Disciplina curricular ndo.

“E ‘pra’ ser uma disciplina do Mais Educag&o, mas ndo tem nem instrumento por aqui,

Professor 8 . : - »
eu invento uns instrumentos com 0S meninos.

A maioria dos professores pesquisados trabalha a Musica como disciplina do
Programa Mais Educacdo. Os demais como conteudo de Artes. Segundo o
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013) o programa visa fomentar atividades para

melhorar o ambiente escolar, tendo como base estudos desenvolvidos pelo Fundo
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das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), utilizando os resultados da Prova
Brasil. Utilizam-se, ainda, o “indice de Efeito Escola — IEE”, indicador do impacto que
a escola pode ter na vida e no aprendizado do estudante, cruzando-se informacoes
socioeconémicas do municipio no qual a escola esta localizada.

As atividades do Mais Educac¢éo, no municipio de Picos-PI, tiveram inicio em
2009, com a participagdo de 10 escolas, inscritas por meio de formulario eletrénico
de captacdo de dados gerados pelo Sistema Integrado de Planejamento, Orgcamento
e Financas do Ministério da Educacédo (SIMEC) (BRASIL, 2013). O MEC informa
ainda, que

[...] para o desenvolvimento de cada atividade, o governo federal
repassa recursos para ressarcimento de monitores, materiais de
consumo e de apoio segundo as atividades. As escolas beneficiarias
também recebem conjuntos de instrumentos musicais e radio
escolar, dentre outros; e referéncia de valores para equipamentos e
materiais que podem ser adquiridos pela prépria escola com os
recursos repassados (grifo da autora) (BRASIL, 2013, [S.p]) (Grifo
Nosso).

Deste modo, percebe-se que 0s instrumentos que existem em algumas das
escolas pesquisadas sao provenientes do Programa Mais Educacdo. No entanto,
ndo é a Mdusica que aparece como disciplina, e sim, no macrocampo Cultura e
Lazer, que aparece “Banda Fanfarra” para que os alunos aprendam a tocar algum
daqueles instrumentos.

E, sendo assim, nas escolas municipais do Ensino Fundamental de Picos
ainda nao existe a disciplina Musica, esta serve apenas como complemento nas
aulas de Artes.

O préximo quadro relata as respostas com relacdo a pergunta que indaga
como os professores aliam o ensino de musica na sua escola (Quadro 4). Pelas
respostas dos professores € facil analisar esse ponto. Como avaliar algo que néo
esta efetivamente em andamento? Se ndo ha material, nem didéatica para o ensino
de mausica, nem h& formacdo de professores adequada, como seus professores
poderiam fazer uma avaliacdo positiva deste ensino? Fica evidente, entdo, porque
os professores avaliaram-na como ruim ou regular. Na verdade, a musica nao
aparece como disciplina, e, sim, como contetdo do ensino de Artes, ou adendo num
programa de governo. Também os professores ndo dispdem de conhecimentos
musicais necessarios para proporem trabalhos e atividades musicais articulados com

0 contexto cultural dos alunos.
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Quadro 4 — Como avalia o ensino de masica na sua escola?

“Bom, visto que além da musica vista dentro da disciplina de Artes ha também o
programa Mais Educag8o que tem uma turma de Banda Fanfarra onde as criangas
aprendem a parte tedrica dos instrumentos e [aprendem] a toca-los também e o
professor tem formacéo na area, fazendo parte da banda municipal da nossa cidade.”

Professor 1

“Ruim, pois a musica é vista como parte da disciplina de Artes, e como professora
tenho formacdo em Artes e ndo especificamente em Mdsica, e ndo me sinto a vontade
em lecionar masica em minhas aulas de arte, tenho dado apenas algumas aulas sobre
a importancia da musica, sua historia e as notas musicais.”

Professor 2

“Insuficiente. Pois, falta instrumento, e ndo tenho capacitacdo para teorizar sobre as

Professor 3 - . L
tematicas que envolvem o ensino da Mdsica.

“Mais ou menos, pois tem alguns instrumentos destinados ao Programa (Mais
Professor 4 | Educacao) e a gente faz o que pode. Os meninos gostam das aulas, mas com mais
investimento poderia ser muito melhor.”

“Eu ensino o que aprendo na banda. Faltam instrumentos e investimento. Por isso

Professor 5 . ”
caracterizo como regular.

“Mulher, eu acho regular, porque nem todos 0os meninos se ‘anima’ com as aulas.
Professor 6 | Assim, num tem muitos instrumentos, eu ndo tenho acesso a muitas apostilas de
Mdsica. Essas coisas.”

“‘Eu fago o que posso. N&o ministro aulas especificamente sobre mdusica, mas nas
minhas aulas de Artes eu coloco a musica e depois a gente conversa sobre ela, sobre

Professor 7 N ; o
0 autor, o cantor. As vezes me meto a falar sobre a melodia, a letra. E por ai vai. Por

isso eu digo que é regular.”

“Aqui na escola poderia ser melhor do que é. Pois o Programa (Mais Educacé&o)
Professor 8 | fornece alguns instrumentos. Nao temos muito, mas temos o suficiente ‘pra’ fazer
barulho. Considero bom.”

Baumer (2009, p. 53) discorre sobre este aspecto ao ressaltar que a Lei
11.769/2008 “torna obrigatério o ensino de musica na educagao basica sem exigir
que o professor tenha a habilitagdo em musica”. Isso nos leva a supor que sera o
professor de Arte quem levara para a escola essa linguagem artistica, fato este que
limita o professor sobre as possibilidades de desenvolver um ensino de musica que
possibilite aos alunos conhecer as origens da musica brasileira, despertar o gosto
musical, resguardar o patriménio musical e, ainda, aumentar o repertério musical
nacional e internacional destes.

Dando continuidade a entrevista, foi perguntado: “Como vocés utilizam a
musica nas suas aulas?”’ e, ainda: “De que forma? Que conteudos musicais sao
trabalhados? Que atividades musicais sdo desenvolvidas nessas aulas? Qual é a
carga horaria reservada para a musica? Tem aulas teoricas e praticas? A escola tem
instrumentos musicais para as aulas?” (Quadro 5). Vejam as respostas para estas

questdes:
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Quadro 5 — Como utilizam a musica nas suas aulas?

“Como professora de artes minha formagéo e especializacdo sé@o voltadas mais para
parte de trabalhos manuais e ensino da Histéria da Arte. Ndo possuo formagédo
nenhuma em Arte ou Mdsica, e nado sei tocar nenhum instrumento, o que me impede
de dar aulas mais profundas na &area da musica. Mas como ja falei anteriormente a
escola possui o programa Mais Educacao, na qual acho que supri bem a falta de
ensino da musica dentro da disciplina de Artes.”

Professor 1

“Como disse anteriormente tenho dado apenas algumas aulas sobre a importancia da
masica, sua histéria e as notas musicais. Somente parte tedrica, pois ndo tenho
formacao na area, a escola ndo possui nenhum tipo de instrumento, e também se
houvesse ndo teria como ensinar a meus alunos, pois ndo sei tocar nenhum
instrumento. Ndo houve uma carga horéria especifica para musica, pois por escassez
de conhecimento e material s6 ministrei trés aulas comum pouco de parte tedrica.”

Professor 2

“Sempre procuro trazer algum som diferente para as aulas de Artes. As vezes mdsicas
conhecidas das criancas, ou que estejam tocando na radio, escutamos as musicas e
Professor 3 | desenhamos algo relacionado, ou reescrevemos novas letras em cima da melodia, e a
carga horaria é sempre os 50min de uma aula normal. Mas ndo temos aulas teodricas e
praticas, pois os instrumentos da escola se atém a duas cornetas e um bumbo.”

“Temos alguns instrumentos por conta do programa (Mais Educag¢do), mas como ja
falei ndo tenho formacgéo nessa area por isso me mantenho sempre na mesma linha,
eu levo o som, eles escutam, a gente fala sobre a musica, ou sobre o artista. Mas nao
temos aulas praticas ou teéricas sobre notas musicais, essas coisas de masica ndo.”

Professor 4

“Eu costumo usar sempre, jA& que ministro MUsica no Programa Mais Educacéo.
Porém, ndo sou formada em Mdasica, mas como ja disse toco numa banda de
Professor 5 | Percusséao, entdo tudo que aprendo levo ‘pra’ sala. A carga horaria é da aula mesmo,
50 minutos. Quando apresento um instrumento, levo da internet a histéria daquele
instrumento, eles gostam de ouvir. Quem sabe um dia eu ‘num’ me forme em Mdusica.”

“‘N&o temos muitos instrumentos, mas aqui na escola a gente faz o que pode. Uso
Mdusica sempre, as vezes s6 como complemento das aulas, outras vezes fazemos
estudo da melodia e da letra da musica. Nada muito rebuscado, pois ndo tenho
formacao suficiente. O horéario é o da aula mesmo.”

Professor 6

“Dentro de minhas aulas de Artes eu procuro sempre adaptar os temas com alguma
musica de fundo. Por vezes peco aos alunos que escutem primeiro a musica e depois
fazemos a atividade pratica baseada na musica, mas nada sobre notas musicais ou
como usar o instrumento.”

Professor 7

“Com os instrumentos que temos, pouquissimos, a gente inventa. Uma vez fizemos
uma banda, mas como 0s meninos vao ‘passando’ de série vao saindo da escola,
Professor 8 | mesmo assim de vez em quando aparecem meninos que tocam alguma coisa. Porém,
ndo ensinamos eles a tocarem, eles aprendem na Casa da Cultura e ja vem ‘pra’ ca
sabendo alguma coisa. A gente s6 incentiva mesmo. Tudo no horario da aula mesmo.”

E notério nas falas dos entrevistados que ndo existe uma sequéncia de
conteldos musicais ou um curriculo musical sendo seguido por nenhuma das
escolas ou professores ministrantes de Artes.

E sabido que a Lei ndo especifica os contetidos a serem ministrados no
ensino de Musica, dando, portanto, as escolas autonomia para decidir sobre 0s
conteudos a serem trabalhados. Contudo para selecionar os contedudos musicais a
serem trabalhados é necessario ter conhecimentos sobre este campo. Se o0s
professores ndo tém conhecimentos suficientes sobre a cultura musical, nao
poderdo selecionar, escolher os contedudos de modo coerente com a proposta de um

ensino que possibilite aos alunos o conhecimento e o desenvolvimento do gosto e
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da capacidade de apreciacdo do acervo musical. Esta problemética foi bastante
enfatizada nas falas dos sujeitos.

Sobre este assunto, Costa (2011) chama a atencdo para o fato de que
legalmente a educacdo musical ndo precisa ser desenvolvida por professores com
habilitacdo em musica, porém isso ndo significa que qualquer pessoa possa dar aula
de musica.

Segundo a LDB, em seu artigo. 62, “docéncia na educacédo basica exige
habilitagdo legal” (BRASIL, 1996). Assim, para dar aula a partir do 6° ano, cada
disciplina, inclusive Artes, deve ser ministrada por quem tem licenciatura especifica
em nivel superior. O ensino de muasica, no entanto, ndo precisara ser
fundamentalmente uma disciplina isolada, podendo integrar a disciplina Artes. O que
mostra € que a musica passou a ser um contetdo obrigatdrio da disciplina, porém
ndo exclusivo, o que possibilita também o aprendizado de outras areas das Artes
como as visuais, teatro ou danca. Contudo, € necessario que o professor ministrante
de Artes tenha conhecimentos e estudos sobre estas areas que envolvem a
disciplina de Artes, entre elas a Musica.

Continuando a entrevista, os professores foram indagados a respeito de “O
que mudaria no ensino da Mdusica da sua escola?” (Quadro 6). As respostas para
esta indagacao foram:

Quadro 6 — O que mudaria no ensino da musica na sua escola?

“Talvez eu faria um curso na area de musica para tornar minhas aulas de musica

Professor 1| yontro da disciplina de artes mais atrativas.”

Professor 2 | “Tudo, pois é praticamente inexistente o ensino de musica na minha escola.”

Professor 3 | “Tudo, pois ndo existem aulas de Musicas, e sim aulas com musica.”

“Se eu pudesse faria um curso na area de Masica. Mas aqui nas universidades daqui

Professor 4 ainda nao existe o Curso. Fica dificil. Tendo qualificacéo ia ficar melhor de trabalhar.”

“Primeiro solicitaria mais instrumentos, e uma melhor qualificagédo ‘pra’ nds professores

Professor 5 de Artes e Mdsica dos programas do governo.”

“Eu mudaria o fato de ndo ter formagéo na area, pois de que adianta grandes sonhos
Professor 6 | sem fundamentos? Entdo pediria mais instrumentos e mais formacdo para o0s
professores.”

“‘Mudaria a quantidade de instrumentos nas escolas. Investiria na formacdo dos

Professor 7 »
professores, e em novas salas de aulas.

“Primeiro passo seria adaptar professores e alunos. Os professores com mais
Professor 8 | formacédo, capacitacdo, e 0os alunos com mais instrumentos. Depois as escolas com
salas adequadas ao ensino da musica.”

A falta de formacg&o na é&rea foi o principal fator citado a ser mudado nas
escolas pelos professores, seguido pela aquisicdo de materiais e instrumentos

musicais adequados.
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Sobre isto Schmid et al (2012) alerta que o Brasil esbarra em um
consideravel déficit de professores capacitados para ensinar muasica, mas esse nao
€ 0 Unico desafio. Além da falta de instrumentos adequados ao tamanho dos alunos,
e, ainda, de discussdes sobre como a musica devera ser ensinada, “as escolas
dificilmente terdo espacos especializados para a educacédo musical, seja para ouvir
musica, tocar instrumentos ou cantar”, e as questdes acusticas parecem ser graves.

Assim, os problemas relatados pelos professores entrevistados nao se
resumem somente a falta de capacitacdo do professor, ou a falta de instrumentos,
mas também a falta de salas especificas com 0s recursos necessarios para que
sejam ministradas as aulas de musica.

Ao serem questionados sobre as dificuldades em trabalhar a musica dentro

da sala de aula, os professores responderam o seguinte (Quadro 7):

Quadro 7 — Quais sao as fificuldades para trabalhar a musica dentro da sala de aula?

“Enfrento alguns problemas sim, como ja comentei, por falta de um conhecimento mais
aprofundado na parte da mdusica, este seria o primeiro problema, que julgo ser
Professor 1 | superado pelo Programa Mais Educacdo, o problema é quem nem todos os alunos
fazem parte do programa, talvez se a musica fosse uma disciplina obrigatoria no
ensino regular este problema seria sanado.”

“Como j& disse os problemas sé@o inumeros, a minha falta de formacdo especifica na
area da musica, a falta de interesse da escola em adquirir instrumentos e introduzi-los
na educacgédo do seu alunado, a falta de interesse dos alunos visto que € ralo o ensino
da musica; enfim, os problemas sdo muitos. Talvez com uma campanha sobre a
conscientizagdo e importancia da musica e introdugdo de mais aulas e instrumentos
mudasse esta opinido.”

Professor 2

“A maior das minhas dificuldades é a falta de formacao na area. Eu sei que hoje em dia
a gente pode achar qualquer assunto na internet, mas uma formacéo na faculdade com
Professor 3 | varios professores, disciplinas especificas eu nao tenho. A falta de instrumentos
também atrapalha muito. O que deveria acontecer era a Secretaria de Educacao se
envolver e procurar investir mais nessa area.”

“As dificuldades que enfrento chamam-se: formacéo e instrumentos. Minha formacéo
ndo abrange a educa¢do musical. Nao temos instrumentos suficientes. E ndo h& apoio
Professor 4 | nenhum da Secretaria de Educacdo que s6 fala em musica proximo ao sete de
setembro. A sugestao é que capacitem seus professores de Artes huma especializacao
em Mdsica, ou tragam professores formados em musica de outros lugares.”

“Formacdo insuficiente, e falta de instrumentos. Um maior apoio das autoridades seria

Professor 5 . L. .
bom para uma levantada no ensino da musica nas escolas.

“Nao sou formada em Musica, ndo temos instrumentos suficientes na escola. E sendo

Professor 6 . . . ~ T ' X )
assim a Secretaria Municipal de Educacdo poderia investir mais nesse campo.

“Falta de formacé&o do professor e falta de instrumentos. Se existisse uma capacitacdo

Professor 7 . ~ p . »
talvez ajudasse. Mas a questéo € sempre politica. O que é uma pena.

“‘Baseado nas necessidades da turma, acho que a falta de formacédo e a falta de
instrumentos s&o as maiores dificuldades. Eu leio um bocado, mas s6 ler as vezes é
insuficiente. E sempre bom ampliar os conhecimentos. Seria bom que houvesse um
investimento maior por parte do governo.”

Professor 8

A falta de formagéao e de instrumentos musicais sdo as maiores dificuldades

apresentadas pelos professores participantes da pesquisa. Deste modo, pode-se
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supor que o problema da falta de formacdo em musica pode ser sanado com cursos
de capacitacdo na area. E quanto aos instrumentos, estes podem ser adquiridos
através de recursos da propria escola ou fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo.

Finalizando a entrevista, questionou-se aos professores sobre quais
perspectivas viam para a educac¢ao musical na sua escola e nas escolas de modo

geral (Quadro 8):

Quadro 8 — Quais perspectivas vocés veem para a educacdo musical na sua escola e nas
escolas de modo geral?

“Na minha escola e nas outras que possuem o programa Mais Educag¢do a minha
perspectiva € boa, mas para a escola que ndo possui 0 programa sao as piores porque
Professor 1 | a musica é dada como parte da disciplina de Artes e de forma muito ‘rasteira’ por parte
dos professores de arte que em sua maioria ndo tem nenhum conhecimento na area
da musica.”

“A minha perspectiva é a pior, professores de Arte (assim como eu) fingindo que estédo
ensinando musica e o pior dentro da disciplina de Artes, sem nenhum conhecimento
especifico e na maioria das vezes somente falando da sua importancia, sem realmente
adentrar na area da musica.”

Professor 2

“Se os professores continuarem ‘atuando’ como musicos, ndo vai dar em nada. Mas se
Professor 3 | procuramos nos unir e correr atras de formagéo na area, talvez o futuro tenha bons
frutos.”

“Se capacitar seria a saida. Mas se isto ndo acontecer, os professores, eu e todos os
Professor 4 | outros que fazem de conta que estamos dando aula de Musica, deveriamos procurar
outra sala de aula, que ndo seja a de Musica”.

“O Programa Mais Educacdo ndo ensina, ele incentiva a busca através da Musica.
Mas, mesmo assim, o professor deve procurar se capacitar, pois de nada adianta se
manter num cargo ‘pra’ receber o pagamento no fim do més e ndo se envolver no que
est4 fazendo. Assim, eu acho que deveriamos ter mais comprometimento.”

Professor 5

“Se o0 governo investir em capacitacdo, o neg6cio melhora. Mas se ndo houver

Professor 6 L . . e N
capacitagdo, nem compra de instrumentos acho que nao vai ‘pra’ essa lei ndo.

“Com bom senso e investimento, 0o ensino da musica vai ser de grande valia num

Professor 7 - ”
futuro proximo.

“Vai ‘bombar’. Pois meus alunos gostam das aulas apesar de todos os problemas.
Professor 8 | Entdo, se o0 governo investir em nés professores, capacitando a quem precisa, e
comprar instrumentos ninguém segura essas criancas.”

Como pode ser visto, a maior de todas as perspectivas dos professores para
a educacao musical é o investimento em capacitacdo e formacao do professor e na

aguisicao de instrumentos musicais adequados.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da presente pesquisa, foi possivel analisar as possibilidades e os
limites da Educacé&o Musical enquanto disciplina nas escolas municipais de Ensino

Fundamental em Picos-Pl, sendo este seu objetivo principal.
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A partir das andlises dos dados coletados, péde-se concluir que mesmo a
Educacdo Musical sendo de carater obrigatério como disciplina, através da Lei
11.769/2008, ndo garante a inser¢cdo da Musica em sala de aula.

A Musica no Ensino Fundamental das escolas municipais de Picos-Pi vem
sendo trabalhada como conteido de artes pela maioria dos professores, ou
ministrada de maneira desarticulada e superficial por monitores do programa Mais
Educacao. Este trabalho se da de modo aleatorio, ndo dispondo de curriculo proprio.

Verificou-se que as maiores dificuldades ao ensinar Musica, enfrentadas
pelos professores das escolas pesquisadas, sdo a falta de formacdo especifica na
area de musica e a de instrumentos musicais e salas especificas para o ensino. J4
as possibilidades de uma educacdo musical efetiva estdo na capacitacdo musical
dos professores e ha aquisicao de instrumentos e recursos musicais.

Assim, as condi¢cdes necessarias para a inclusdo da musica como disciplina,
ainda depende de muita coisa, mais especificamente de incentivos tanto das
Secretarias de Educacdo Municipal e Estadual, dando condi¢cGes de o professor se
qualificar, através de cursos de capacitacdo na area de musica e equipando as
escolas dos instrumentos e recursos que a educagado musical exige.

E importante destacar que também depende do professor, do seu
compromisso, do seu esforco em buscar novos conhecimentos e metodologias para
superar as limitacbes surgidas e evitar que o aluno, nas aulas de musica, fique
“submerso numa malha de conteudos e metodologias desconexas, submerso num
espaco onde nada escolheu e nunca ninguém o ouviu” (DALBEN, 1991, p.19).

A verdade € que ndo existe um Unico caminho a ser seguido para que se
consiga o0 sucesso da inclusdo da musica nas escolas. A eficiéncia da pratica da
educacao musical esta no comprometimento de todos aqueles que a fazem de modo
a possibilitar as condicBes necesséarias para que ela ocorra, buscando, cada um,
alternativas e novos caminhos.

Deste modo, ao responder as questbes norteadoras da pesquisa, foi
possivel rever o papel da Musica na escola e buscar as condi¢cdes necessarias para
que ela possa vir a ter um valor significativo no processo de educacao escolar,

constituindo-se efetivamente como disciplina.
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