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RESUMO

A interdisciplinaridade assume tendéncia crescente diante das relagbes cada vez mais
estreitas entre os campos do saber e a constante apropriacdo de elementos de outras areas
visando explicar fatos e fendmenos. Tais interacdes resultam de diferentes fatores. Entre
eles, o avanco da ciéncia e tecnologia. Ao tempo em que a compartimentacdo da C&T
solidifica-se, a industrializacdo se expande e a especializacdo se impde. A preocupacao
com questdes pontuais, decorrente da especializacdo, contribui para que os profissionais
releguem a visdo macrossocial e privilegiem o entendimento dos fatos sociais sob uma 6tica
limitada. Objetiva-se, mediante estudo bibliografico, analisar a concepcdo de
interdisciplinaridade e de termos préximos, além de sua evolu¢do na contemporaneidade.
Acentua-se a relevancia da interdisciplinaridade para os educadores, a quem compete
adotar visdo conjuntural visando privilegiar a influéncia muatua entre os campos de
conhecimento e os olhares diferenciados do alunado.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Especializacéo. Formacéo docente.
Multidisciplinaridade. Pluridisciplinaridade. Transdisciplinaridade.

ABSTRACT

The interdisciplinarity assumes growing tendency in the face of progressively closer relations
among different fields of knowledge and the constant appropriation of elements from other
areas in order to explain facts and phenomena. Such interactions result from different
factors, among which the progress of science and technology. By the time the subdivision
S&T solidifies, the industrialization goes ahead and the expertise is imposed. The great
worry with specific issues arising from the expertise make professionals look down on macro-

! Texto fundamentado em capitulo original da tese de doutoramento La pelicula como recurso
pedagdgico en la formacion de estudiantes de periodismo en Brasil, apresentada a Universidad de
Salamanca, ano 2010.
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vision in favor of understanding social facts under a limited perspective. Thus, the objective
is to analyze the concept of interdisciplinarity and close terms, and their evolution in the
society. The article also emphasizes the relevance of interdisciplinarity for educators, who
are responsible for adopting cyclical vision, in order to privilege the mutual influence between
the fields of knowledge and the students’ different points of view.

Keywords: Interdisciplinarity.  Specialization. Teacher training.  Multidisciplinarity.
Pluridisciplinarity. Transdisciplinarity.

1 INTRODUCAO

Palavras textuais de Georges Gusdorf ddo conta da importancia da
interdisciplinaridade nos dias atuais, apesar de sua utilizagcdo, as vezes, obscura, ou como

mero recurso para justificar posicées epistemolégicas equivocadas dos interlocutores:

A interdisciplinaridade se impde como tema da atualidade, cuja importancia
se mensura pela elevada incidéncia das ocorréncias deste termo em
debates filoséficos ou discussGes académicas. Qualquer um apela a
interdisciplinaridade e ninguém se atreve a se opor contra ela. Exito tdo
grande, paradoxalmente, coloca em dificuldade seus adeptos, quando
pressionados para que definam, com precisdo, a expressao
interdisciplinaridade.

A reivindicacdo interdisciplinar aparece como panaceia epistemoldgica a
que se recorre para curar todos os males que afetam a consciéncia
cientifica de nosso tempo (GUSDORF, 1983, p. 36, traducdo nossa).

No entanto, em que pese o0 uso exagerado do termo, é incontestavel que a
interdisciplinaridade assume, mais do que nunca, tendéncia crescente diante das relacbes
cada vez mais estreitas entre os diferentes campos do saber e a constante apropriacdo de
elementos de outras areas do conhecimento, com o objetivo de explicar ou justificar
fenbmenos, fatos e descobertas. Tais interacBes, por sua vez, resultam de uma série de
fatores, dentre os quais se destaca o avanco da ciéncia e tecnologia. A0 mesmo tempo em
gue a compartimentagdo da C&T solidifica-se, a industrializagdo se expande e a
necessidade de especializacdo se impfe. Esta conduz a producdo macica de publicagbes
gue se mantém dentro de limites restritos. A acentuada preocupagdo com questdes
pontuais, decorrente da especializacdo, contribui para que os profissionais releguem uma

visdo macrossocial e privilegiem o entendimento dos fatos sociais sob uma 6tica limitada.
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Assim, sem contestar a especializacao, decorréncia inevitavel do avanco da C&T, €
preciso que o cientista adote compreensdo conjuntural, dissecando o conhecimento sem
perder a dimensado do todo, o que demanda extrapolar o acesso a producdo especializada
para alcancar dimensé&o interdisciplinar. Interdisciplinaridade no sentido de privilegiar a
integracdo de duas ou mais disciplinas para a compreensdo de determinados fatos, ou seja,
analisar os objetos de estudo tomando como referéncia a influéncia mutua entre campos de
conhecimento.

Quer dizer, a temadtica da interdisciplinaridade se manifesta com diferente
intensidade ao longo do sistema de formacao do individuo contemporéaneo, seja no ambito
formal, seja no ambito informal. Quanto mais indispensavel se torna a aplicacao da ciéncia
ao cotidiano do homem “comum?”, mais necessaria é a integracéo dos conhecimentos que se
acumulam em seu repertério cognitivo. A este respeito, Scurati e Damiano (1977) enfatizam
gue a unificacdo, no sentido de visdo interdisciplinar ou multifacetada, é indispensavel para
alcancar a compreensédo da questao em analise, considerando todas as suas dimensoes ou,
no minimo, algumas delas, sob a perspectiva de diferentes aspectos humanos. Portanto, a
interdisciplinaridade figura como uma das formas em que sabedoria e sapiéncia se unem a
ciéncia.

Questdes ecoldgicas, como a mudanca climatica que afeta os continentes; a crise
financeira que se alastra no continente europeu; os discutiveis acordos internacionais, como
a propria Unido Europeia; os projetos de engenharia e sustentabilidade; os planos de
combate a enfermidades que se expandem, a exemplo da Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida (AIDS); e, sobretudo, a subsisténcia do homem permeada do fantasma
persistente da fome, exigem a conjuncao de conhecimentos que se desenvolveram, a priori,
de forma independente. Agora, é evidente, que quanto mais a especializacdo ganha forca,
maior € o nimero de inter-relagdes que se consolidam entre os saberes.

Nesse sentido, é oportuno estudar a relevancia da interdisciplinaridade na
contemporaneidade e o cuidado que deve preceder seu uso por parte dos usuarios de
conhecimentos formais, em especial dos educadores, pois quanto mais integrados os
conteldos programaticos se apresentarem, mais facil é sua assimilacdo junto ao alunado.
S&o os educadores, essencialmente, fomentadores da integracéo entre as areas. E hora de
transpor conteldos programaticos para a sala de aula, por intermédio de mecanismos
cognitivos de transferéncia aliados as inovacdes tecnologicas ora disponiveis, as quais
favorecem pedagogias diferenciadas e técnicas de ensinar e aprender atraentes ou

atrativas.
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O professor, neste ambiente de transmutacdes, precisa se antecipar as
decisdes oficiais, no sentido de inovar e se posicionar diante da realidade,
de forma corajosa, criativa e construtiva. Isto requer a capacidade de lidar
com a interdisciplinaridade, pois as inovagbes tecnoldgicas resultam da
aplicacdo de disciplinas distintas. Ademais, o mercado de trabalho
contemporéneo tende a valorizar as caracteristicas humanas, como
sensibilidade, capacidade de trabalhar em grupo, aptiddo para enfrentar
situagcbes inesperadas, imprevisiveis e novas, sem desprezar o aspecto
técnico (MACEDO, 2005, p. 47).

O esfor¢co no sentido de unir ciéncia e arte, técnica e arte, e, sobretudo, permitir aos
profissionais explorarem campos afins em prol do ensino e da aprendizagem é essencial
para a formacgéo cidadd, incluindo, a do préprio educador. Exaltar ou rejeitar a C&T nega a
educacdo sua funcdo ampla com vistas ao desenvolvimento do homem num caminho

trilhado pela ética, nos moldes previstos por Freire (2002, p. 37), para quem € impossivel:

[...] pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora
dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e homens, é
uma transgressdo. E por isso que, transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente
humano no exercicio educativo: o seu carater formador [...] Educar é
substantivamente formar.

Sob esta 6tica, para a consecuc¢do do proposto, de inicio, apresenta-se a concepcao
de interdisciplinaridade e de termos proximos, além de consideracbes acerca de sua
evolucdo na contemporaneidade, finalizando por acentuar a relevancia do tema para os

educadores.

2 INTERDISCIPLINARIDADE, MULTIDISCIPLINARIDADE, PLURIDISCIPLINARIDA-
DE, TRANSDISCIPLINARIDADE: FRONTEIRAS FRAGEIS E TENUES

A interdisciplinaridade situa problemas de moralidade cientifica, de apreciacao
reciproca por areas distintas e de respeito muatuo entre disciplinas e competéncias
independentes, assim como problemas de respeito a procedimentos metodolégicos préprios
para objetos de estudo especificos. Para Scurati e Damiano (1977), configura-se como
modalidade que favorece o enriquecimento dos campos do saber gragas ao intercambio
reciproco e ndo como estratégia para atenuar diferengas. A interdisciplinaridade ndo é um
compromisso politico entre disciplinas, e, sim, a colaboracdo real entre a intelligentsia, na

acepcao de intelectuais vistos como elite social.
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Na opiniao de Magalhdes (2010), o entendimento mais difundido de
interdisciplinaridade provém do Velho Continente, por conta dos esfor¢cos empreendidos por
Gusdorf e seguidores, avessos a fragmentacao excessiva do saber. Para um dos classicos
brasileiros dedicados ao estudo da interdisciplinaridade, Hilton Japiassu (1976), a tendéncia
de exacerbagdo do saber consiste em falha do conhecimento moderno ou, como prefere
defini-lo, numa “patologia do saber’. De fato, ha concordéncia entre diferentes autores.
Marin Ibafiez (1975), por exemplo, assegura que a interdisciplinaridade esta sempre
condicionada a interagcdo entre, no minimo, duas disciplinas, sem que ocorra apropriacéo de
conteldos, ou seja, sem imposicao de uma area em detrimento de outra. Cada disciplina
preserva sua esséncia e, a0 mesmo tempo, busca conexdo com as demais, uma vez que a
integragao interdisciplinar visa ao conhecimento universal.

Conhecimentos diluidos em varios campos requerem, cada vez mais, a necessidade
de uni-los. Além do mais, a interdisciplinaridade serve de fundamento para a emergéncia de
novas disciplinas cujos resultados sdo mais verossimeis do que os registrados por matérias
isoladas que se ocupam de objetos de estudo similares. Esse fendmeno proporciona
subsidios que facilitam a atuacdo na praxis social, porquanto agrega atores sociais de
diferentes formacfGes na tentativa de otimizar a vida em sociedade. Acredita-se que a
interdisciplinaridade propicia o fortalecimento dos campos do saber e o surgimento de
cidadaos mais qualificados, incluindo os educadores, uma vez que sua pratica responde a
exigéncia de formar profissionais menos especializados. Sem obrigatoriamente limitar-se a
um Unico dominio, sdo os educadores instigados a manter visdo ampla do mundo e
atributos-chave, como a inteligéncia emocional. Apregoa-se a preméncia de se ter, agora,
um profissional ndo apenas inteligente, mas empreendedor, versatil, capaz de mudar, inovar
e ousar, a fim de enfrentar o fluxo de informacéo da sociedade moderna, o que pressupde
capacidade de raciocinio e autoconhecimento.

De fato, é oportuno privilegiar algumas consideracdes sobre a interdisciplinaridade
para compreender melhor seu surgimento. Num primeiro momento, retoma-se que, desde a
esfera académica, universitaria e cientifica, o termo e o conceito de interdisciplinaridade se
estendem a outras instancias, ainda nos anos 60 do século XX. Nos primérdios da década
seguinte, surgem estudos pioneiros sobre a tematica, ainda sem consisténcia teoérica
irrefutavel, ou seja, sem nivel de maturidade intelectual e aprofundamento satisfatorio. A
excecao, a época, fica por conta da publicagdo dos escritos de pesquisadores envolvidos

em eventos organizados pelo Centre for Educational Research and Innovation (CERI) e pela
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Organizacgéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Exemplificando: o
livro Interdisciplinariedad. Problemas de la ensefianza y de la investigacion en las
universidades (APOSTEL et al.,, 1975) coleta as comunicacdes de um seminario
internacional ocorrido na Franca, 1970, e durante anos, foi utilizado como obra de referéncia
para o avanco do tema.

No momento histérico seguinte, edi¢cdes referentes ao tema praticamente sumiram.
Durante algum tempo, sao escassas e, em geral, breves, restringindo-se a capitulos de
livros e artigos isolados. Praticamente quase 12 anos depois, uma segunda obra de impacto
retne trabalhos determinantes sobre a tematica. E a coletanea Interdisciplinariedad y
ciencias humanas, organizada também por Leo Apostel e outros estudiosos, ano 1983. Sob
0 encargo editorial da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), conta com a contribuicdo de autores de renome, como Edgar Morin,
Jean-Marie Benoist, Juan Uitz, Massimo Piattelli-Palmarini, Mikel Dufrenne, Stanislav
Nikolaevitch Smirnov e Wolfgang H. Mommsen. A antologia assinala progressos
consideraveis na elucidacdo da interdisciplinaridade no decorrer das décadas. Enfatiza a
complexidade dos conceitos envolvidos; o discernimento e a determinacdo de campos e
temas de pesquisa sobre as questdes interdisciplinares; e seu vinculo com a histéria da
ciéncia, em especial com os movimentos cientificos e filosoéficos, tais como marxismo,
positivismo, estruturalismo e filosofia da ciéncia.

Indo além, também é perceptivel o fato de que ndo somente no ambiente académico
€ imprescindivel o uso da expresséo e da aplicacdo pratica da interdisciplinaridade. Hoje, o
termo também é sindnimo de atualidade e de garantia de seriedade nos planejamentos do
gualificativo interdisciplinar aplicado a uma equipe profissional, as jornadas de estudos ou
aos eventos cientificos. No entanto, tal como sucede com outros conceitos de origens
diversificadas (como filosoéfica, histérica e cientifica), a vulgarizacdo dos termos conduz ao
empobrecimento do significado original, isto €, se empregada de forma indevida, a
popularizacdo da expresséo é responsavel pela perda do sentido em sua acepcao plena.

Diante do exposto, com a intencdo de tragar a compreenséo do significado histérico
atualizado, se estabelece a relagéo interdisciplinaridade e universidade, corroborando Marin
Ibafiez (1975), quando diz que o movimento interdisciplinar alcanca maior repercussao
nesse espaco. De forma similar, Cobo Suero (1986, p. 13, traducdo nossa) destaca
importantes incidéncias da interdisciplinaridade na educagdo superior, assim como

determinados aspectos e elementos imprescindiveis a pesquisa cientifica.
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Em suas palavras, “[...] interdisciplinaridade e universidade sdo dois termos que nao
podem se separar; foi nessa onde se gerou inicialmente aquela, e € a universidade que vai
preparar os homens que atuarao interdisciplinarmente”.

Decerto, as motivacdes para a aplicacdo pratica da interdisciplinaridade sé&o
diversificadas. Para Scurati e Damiano (1977), ocorrem, no minimo, em trés niveis, que
continuam atuais e primordiais: demanda discente; demanda docente e pesquisa cientifica.
Face ao objetivo enunciado, este estudo prioriza os dos primeiros niveis. Em razdo da
excelente descricdo quanto as necessidades dos segmentos discente e docente,

transcrevem-se ipsis litteris as palavras dos autores ora referendados:

A prética da interdisciplinaridade permite que os alunos se orientem, sem
perder tempo durante seus estudos e se adaptem a inevitavel mobilidade do
mercado de trabalho; cria a possibilidade de que facam carreira em novos
setores; permite manter constantemente vivos o interesse e a curiosidade;
fortalece a motivacdo gracas ao fato de constatar que os temas de estudo
estdo em consonancia com a realidade, com a novidade dos temas e com a
perspectiva de intercAmbios pessoais mais ricos; enfatiza os conceitos mais
do que os conteldos; permite aprendizagens instrumentais seguras; e
desenvolve a criatividade.

[...] Encontrar uma solucdo humana para a crescente especializacdo que
conduzird, na verdade, a um saber cada vez mais superficial;, aprender a
trabalhar para alcancar objetivos comuns, a partir de diferentes pontos de
vista; desencorajar as pessoas a tomar iniciativas isoladas; abrir novos
campos de saber e favorecer novas descobertas (SCURATI; DAMIANO,
1977, p. 18-19, traducdo nossa).

Portanto, a tendéncia até a cultura integrada da interdisciplinaridade nos planos da
formacéo tedrica docente e do pesquisador, relativamente, ndo € tdo recente, ao contrario
do que ocorre com sua aplicacdo préatica. Organismos hacionais e internacionais de
educacdo, no Brasil ou mundo afora, e muitas outras instituicbes vém assimilando
gradativamente o desafio e os riscos de um mundo superespecializado. Alias, apesar da
propalada divulgacdo diante da parceria especializagédo e interdisciplinaridade, na pratica,
esta Ultima ainda sofre restricdes. Como Kunsch (2000) chama atencdo, a simples
cooperacao entre areas e / ou colaborag¢des eventuais para solugdo de questdes pontuais
ndo configuram interdisciplinaridade e tais distor¢bes sdo mais frequentes quando se discute
0 processo per se.

No contexto amplo das ciéncias sociais, h4 casos, como educag¢do e comunicacao
gue tém instituido didlogos préximos, haja vista que trabalham com elementos comuns:

pessoas e linguagens.
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Como decorréncia, ha publicacdes, entidades e grupos direcionados aos dois
campos, como a Revista Comunicar, publicacdo cientifica de abrangéncia internacional em
educacao e comunicacdo. Em se tratando de instituicdes, cita-se a International Association
for Media and Communication Research (IAMCR) e a nacional Sociedade Brasileira de
Estudos Interdisciplinares da Comunicacao (Intercom), ambas com ndcleos de pesquisa em
areas tematicas, como “Comunicacéo e Educacédo” ou educomunicacéo.

Ademais, resulta oportuno lembrar que, ao longo das décadas, dezenas de
comunicélogos, educadores entusiastas e associagcdes inovadoras vém considerando os
meios de comunicacdo como instrumentos privilegiados para a adog¢do de métodos
educacionais comprometidos com as demandas da sociedade contemporanea. Afora tudo
isso, existem varias obras que discorrem sobre o uso de textos ndo escolares no processo
de ensino-aprendizagem, tal como a tese de doutoramento de Gomes (2010), La pelicula
como recurso pedagégico en la formacion de estudiantes de periodismo en Brasil, que
analisa a insercdo de materiais de outras naturezas, énfase para filmes, na formacéao
cidada. Dentro dos preceitos da educacdo construtiva e emancipadora, 0 estudante
transforma o mundo em que vive e apreende o sentido dos acontecimentos, cooperando
com a transformacédo integral como cidaddo nos moldes previstos tradicionalmente por
Freire (2002).

Por integrarem a sociedade e serem responsaveis pela etapa formal de difusdo de
conhecimentos, as instituicdes de ensino, em qualquer nivel, mantém contato direto com a
midia, ela também elemento prevalecente na cotidianidade dos individuos. Ainda assim,
educacdo e comunicacdo (e vice-versa) conservam func¢des delimitadas e, ao mesmo
tempo, entrelacadas: nem a escola pode se limitar tAo somente a educar nem os media
apenas a informar.

Retomando o ponto crucial da discussdo, repete-se que especializacdo e
subespecializacdo marcam presenca frequente em qualquer campo de atuacdo, uma vez
gue se sobressaem como propensao da sociedade hodierna. O determinante, porém, é
como enfrentar a evolugdo das disciplinas e das areas e, consequentemente, das
profiss@es.

E absolutamente imprescindivel que educadores, jornalistas, bibliotecarios e
qualquer outro profissional, como j& ocorre com advogados e médicos, exercam seu oficio
com maior nivel de especializacdo. Esta Ihes proporciona condi¢cdes favoraveis para
enfrentamento da realidade atual, com maior chance de acertos em meio as tarefas do dia a

dia cada vez mais complexas.
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Diante da tessitura social mutavel e dindmica, tal como os médicos ja se adaptaram
as demandas das comunidades hd anos — um oftalmologista ndo trata do cancer nem
recomenda tratamento ao portador de AIDS —, 0 mesmo precisa ocorrer urgentemente com
educadores e comunic6logos. Os cineastas, ainda que possuam formacdo equivalente em
cinema ou comunicagdo audiovisual, se especializam em segmentos muito precisos. Por
exemplo, o cine de terror é associado de imediato a imagem de Alfred Hitchcock, um dos
“‘pais” do género. E assim sucessivamente. Sdo muitos as exemplificagdes nos mais
diferentes ambitos de atuacgéo.

O que se observa “a olho nu” € um nivel de especializagcdo avancado na dita
sociedade da informag&o ou sociedade do conhecimento ou sociedade da aprendizagem,
assim denominada por conta do fluxo continuo de informagdes geradas por meios os mais
variados possiveis, face ao avanco da C&T e, em especial, das tecnologias de informacéo e
de comunicacao (TIC). A¢des didaticas sempre lancaram mao de um ou mais instrumentos,
mesmo antes do advento da informatica e da expansdo das TIC. Basta lembrar o uso de
retroprojetor, projetor de slides, videos, televisdo, murais, albuns seriados, enfim, recursos
gue, ha décadas, auxiliam o professor a imprimir dinamicidade as aulas, reforcando o
carater técnico da atividade docente, cientes, porém, de que a formacdo do professor
integra dois aspectos singulares, explorados por Saviani (2009): os conteddos culturais e
cognitivos e os procedimentos didatico-pedagogicos.

O desafio é, exatamente, assegurar a articulacdo entre os dois modelos, haja vista
gue, no primeiro, a formacéo docente se esgota no dominio da disciplina a seu encargo,
enguanto no segundo, a formacédo s6 se completa com o dominio pedagdgico e didatico.
Porém, em qualquer das modalidades, é impossivel pensar num professor distanciado das
inovacdes tecnoldgicas ou dos conteldos essenciais das disciplinas afins. Resta, entdo, a
opc¢éao de o professor assimilar tanto o potencial técnico, implicito no conceito de tecnologia,
como o potencial de novos conhecimentos, contidos no conceito de informacéo. Para
Macédo (2005, p. 144),

[...] seja numa abordagem que enfatize a simples técnica, como um novo
saber-fazer, seja por meio de uma abordagem mais ampla, que contemple a
informacao, no geral, as [...] tecnologias relnem elementos essenciais para
a construg¢do de conhecimentos, na medida em que possibilitam ampliar o
repertorio individual de cada usuario da informagéo.
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Portanto, a demanda crescente de informac¢des é um dos fatores que determina a
gradual especializacdo e subespecializacdo, pois os profissionais, na atualidade, n&o
conseguem conhecer tudo o que se publica em seu campo restrito de atuacdo. Indo adiante,
a crescente especializacdo estimula a producéo cientifica e tecnoldgica. E um caminho de
duplo sentido: a particularizacdo conduz a producao significativa de publicacdes, ainda que
limitadas a temas mais particulares de estudo e a segmentos sociais significativamente
restritos. E como se o conhecimento estivesse sujeito a uma flagrante fragmentacéo que se
agrava a medida que se imp&e maior rigor ao discurso cientifico. Dizendo de outra forma: as
especialidades, cada vez mais atomizadas, geram conhecimentos cada vez mais complexos
e de campos cada vez mais limitados. Tudo isso conduz a uma percepc¢ao bitolada da vida e
do mundo, resultante do ideéario positivista e reforcada por uma pedagogia centrada na
formacdao de técnicos e ndo de cidadaos.

Ressalva-se que os limites das disciplinas cientificas séo fixados pelo préprio
homem. A prova maior € que, constantemente, surgem mais e mais subdisciplinas. Em
casos frequentes, os especialistas vao lhes segregando e, entdo, Ihes independentizando
das disciplinas das quais provém para que assumam identidade prépria. Em contraposicao,
guando um objeto de estudo reivindica andlise mais abrangente, 0s mesmos expertos
recorrem a outros ramos desprendidos do tronco comum, lancando mao dos saberes
especificos de cada um deles, e, por conseguinte, formando um entremeado de novos
conhecimentos. Como dito, ha muitos e muitos exemplos, mas a linguistica constitui
verdadeira “peca” amostral. Dela, surgiram: neurolinguistica, psicolinguistica,
sociolinguistica, lexicologia, semantica, pragmatica, semidtica, etc.

Assim sendo, a primeira vista, parece estranho que expressdes, como
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
estejam em uso crescente, quando, paradoxalmente, passa a existir mais e mais uma
reducdo de limites de atuacdo coerente, no caso, com a acentuada propensdo a
especializacdo ou subespecializa¢do. De inicio, alerta-se para o fato de que as fronteiras
entre 0s termos ora enunciados sao frageis e ténues. Ao contrario de Japiassu (1976),
Poloni (1999) e Scurati e Damiano (1977) visualizam nitida distingdo entre multidisciplinar e
pluridisciplinar. Magalhdes (2010), por seu turno, tende a tratar os termos de uma Unica
forma, como sinbnimos. Nessa mesma linha, Ivani Fazenda (1995) desconhece limites entre
o saber interdisciplinar e o transdisciplinar. Ante a intensidade de discussdes discrepantes
sobre o0 assunto, Japiassu (1976) assegura que existe uma gradacdo entre tais conceitos

guanto a coordenacgdo e a cooperacgao entre as disciplinas.
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Em segundo lugar, reitera-se que a especializacdo no sentido estrito do termo néo
deve ser considerada como sinénimo de pulverizagdo ou da chamada “cultura mosaico”,
expressdo adotada por Garcia Matilla (1996). Ao se referir & atuagdo conjunta educacao e
comunicacdo, 0 autor tece severa critica, segundo a qual o sistema educacional formal,
onde quer que esteja, oferece aos educandos uma ideia da educacdo como universo
totalmente fragmentado e parcial. S&o compartimentos independentes e ilhados, que se
chamam disciplinas, matérias, conteddos programaticos, cursos e expressées congéneres.
Ademais, vale reafirmar que a especializacdo ndo garante conhecimento pleno: este nunca
sera alcancado em sua totalidade.

Reiterando o estudioso supracitado, Japiassu (1976) insiste que a proposta
interdisciplinar per se reforga o interesse dos alunos e dos professores em conhecerem
além dos muros de sua especialidade. Nessa visdo, a interdisciplinaridade incita a inter-
relacdo entre os atores sociais na esfera da universidade, mediante adogdo de uma
metodologia integradora e colaboradora. E a mesma linha de pensamento de Delacir
Aparecida Ramos Poloni (1999), para quem, no momento atual da histéria do Brasil, a
interdisciplinaridade pode ser a solucao para o reordenamento dos papéis dos atores sociais
Nno processo ensino-aprendizagem.

Para sintese do discutido até entdo, explorando as expressfées —
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade —
apresenta-se 0 Quadro 1, que diferencia os termos com certa precisao didatica.

Acrescenta-se um adendo acerca do termo disciplina, uma vez que constitui a
unidade basica dos processos anteriores. Trata-se de um conjunto de conhecimentos com
caracteristicas particulares sobre planos de ensino, usos e métodos. A acepcao do valor que
a interdisciplinaridade assume se transmuta segundo a integracdo dos distintos campos:
somatério, contiguidade, interacdo e unificacdo. Somatério envolve a soma de duas areas
gue trabalham de maneira complementar. Contiguidade nomeia a relacdo de contato
préximo entre duas unidades, no caso duas areas, que caminham em torno de um mesmo
objeto ou finalidade. Interagéo refere-se a juncéo da teoria e pratica, perfazendo o dialogo
entre campos que se relacionam ou possuem interesses comuns. Por fim, a unificagdo (no
sentido de coligar, agrupar ou reunir) diz respeito a associagdo de ideias contrarias, mas

gue se completam em sua totalidade.
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Quadro 1 — Conceituacao de termos relacionados com disciplinaridade

DEFINICAO

Justaposicdo de diferentes disciplinas, as vezes sem
relacdo aparente entre si. Por exemplo: musica +
matematica + historia.

Justaposicéo de disciplinas mais ou menos préximas,
dentro de um mesmo segmento de conhecimentos. Por

Pluridisciplinaridade exemplo: matematica + fisica; ou no campo das letras,
francés + latim + grego.

Interacdo entre duas ou mais disciplinas que pode ir
desde a comunicacao de ideias até a integracao
reciproca dos conceitos fundamentais e da teoria do
conhecimento, da metodologia, dos dados de pesquisa
e do ensino. Um grupo interdisciplinar se compde de
pessoas formadas em distintos campos do saber
(disciplinas) e que tém, cada uma delas, seus préprios
conceitos, métodos, dados e terminologia.

Interdisciplinaridade

Execucédo de uma axiomatica comum a um conjunto de
Transdisciplinaridade disciplinas, como a antropologia, na condi¢do de
ciéncia do homem e de suas obras.

Adaptacédo da fonte: Scurati e Damiano (1977, p. 22).

Assim, apesar da aproximacao fronteirica, nenhuma expressdo pode ser confundida
com acdo ou atitude interdisciplinar. Para Magalhaes (2010, ndo paginado), por exemplo, na
multidisciplinaridade e na pluridisciplinaridade, as disciplinas utilizam um Unico tema, sem
determinar qualquer relagdo entre os demais campos. O autor faz alusdo ao velho adagio
chinés: “Uma casa esta feita de um monte de ladrilhos, porém, um monte de ladrilhos ndo é
uma casa”. Poloni (1999), por seu turno, é enfatico: a interdisciplinaridade exige atitude
distinta que deve ser assumida diante dos problemas de conhecimentos, no sentido de que
€ a substituicio de uma concepgdo fragmentada por uma concepgdo unitaria do ser

humano.
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3 EVOLUGCAO DA INTERDISCIPLINARIDADE

Embora ndo seja versdo aceita por todos os académicos, 0s quais enfatizam a
importancia das contribui¢cdes das civilizacdes do Oriente Antigo que precederam ha muitos
milhares de anos a matematica, a escrita, a astronomia, a arquitetura, o pensamento
filoso6fico e cosmoldgico, a navegacdo e 0 comércio, ha quem argumente que a
interdisciplinaridade esta presente desde as origens do saber no Ocidente. A nocdo de
compartimentacdo do conhecimento se fortalece a partir da Antiguidade Classica (Grécia e
Roma), quando as letras se separam das ciéncias. E quando se d& a divis&o entre o trivium
(gramaética, retérica e dialética) e o quadrivium (aritmética, geometria, astronomia e masica)
para formar as sete artes liberais. Institucionalizadas durante o império de Carlos Magno
(Reino Franco), as sete artes passam a compor o curriculo disciplinar para fins de ensino.
Mas, ao que parece, tal divisdo advém dos tempos do filosofo grego Aristoteles para a
educacao da nobreza da Grécia e de Roma.

De qualquer forma, a divisdo dos saberes dos tempos antigos néo significa ruptura,
haja vista que as ciéncias ndo sao vistas como “fragdes” do conhecimento. Antes de tudo,
compdem interacBes, como no caso da matematica e mausica, da filosofia e fisica, que
constituem a “filosofia natural”. A separacéo das disciplinas cientificas da filosofia constitui
fendbmeno que se intensifica, sobretudo, no século XIX, gquando da emergéncia do
positivismo, decorréncia da preméncia de sistematizacido do processo de conhecimento. E
interessante, ainda, admitir que o projeto da interdisciplinaridade configura-se, de tempos
em tempos, como um dos grandes eixos da histéria do saber, reiterando Gusdorf (1983, p.

33, traducado nossa), para quem:

[...] O avanco do conhecimento se d& por meio da especializagdo. Atencao
maior pela unidade suscita o desejo de um reagrupamento que poderia
sanar ou amenizar a intolerdvel desagregacéo entre os campos do saber e
entre os cientistas.

Enfatiza-se que uma ciéncia, seja qual for, nem se constitui nem se consolida de
forma isolada, a margem da interdisciplinaridade do conhecimento e da ag&o. Esta € uma
das preocupacgdes que aparece como um dos principais pilares do lluminismo, movimento
cultural da elite intelectual europeia do século XVIII, que busca mobilizar o poder da razao, a

fim de reformar a sociedade e o conhecimento advindo da tradicdo medieval.
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O lluminismo reconhece que o avan¢o da C&T em curso no século citado se insere
no amplo horizonte de uma reformulagéo geral da prépria condicdo humana, como o autor

supracitado afirma:

A dispersdo dos conhecimentos, se corresponde as necessidades da
divisédo do trabalho intelectual, ndo deve resultar em incompatibilidade ou
oposicao entre os pesquisadores e / ou os resultados de seus trabalhos. A
unidade da ciéncia garante a solidariedade da equipe dos estudiosos e
permite o progresso harmonioso do conhecimento em beneficio da
humanidade (GUSDOREF, 1983, p. 35, traducdo nossa).

A epistemologia positivista, cuja ideia central atribui a autoridade da verdade
cientifica somente aos fatos observaveis concede lugar as reflexdes sobre a fragmentacao
das ciéncias. Portanto, como visto, as discussdes sobre o tema ndo surgem hoje. Marie
Jean Antoine Nicolas de Caritat, marqués de Condorcet, ou simplesmente, Nicolas de
Condorcet ou Condorcet, fildsofo e matematico francés, na condicdo de discipulo e amigo
de Anne Robert Jacques Turgot, um dos filésofos e politicos do lluminismo, confirma
categoricamente que o progresso da ciéncia ja ocorre, aquela época, de forma bastante
acentuada. Nenhum campo do conhecimento pode ser abarcado em todos seus principios,
sem que seus especialistas ndo se vejam obrigados a recorrer aos adeptos de outras
especialidades (GUSDORF, 1983).

Sem explorar descricBes cronolégicas exaustivas, uma vez que foge ao objetivo do
artigo, cuja énfase é a compreensao da interdisciplinaridade na sociedade contemporéanea,
acrescenta-se que o movimento interdisciplinar surge, na Europa, ainda em maio de 1968,
com a célebre Revolucdo Francesa, que se estende entre maio de 1789 e novembro de
1799. E quando trabalhadores e universitarios, partidarios dos ideais marxistas, deflagram
violenta greve na Franca. Ha registro de ocupacédo de varias universidades, onde alunos e
professores expressam sua revolta contra a pulverizacdo dos conhecimentos, reivindicando
mudancas estruturais na formacao entdo oferecida.

Alias, ao discorrer sobre aspectos historicos e teoricos da formagdo de professores
no Brasil, Saviani (2009) chama atencéo para o fato de ter sido ela preconizada desde o
século XVII por Comenius (Jan Amos Komensky), bispo protestante, professor, cientista e

escritor checo, considerado o fundador da Didatica Moderna.
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Em 1684, se d& a criacdo do primeiro estabelecimento de ensino para professores,
em Reims (Franca), gracas a iniciativa de S&o Jodo Batista de La Salle. No entanto, no
Brasil, acdo governamental ocorre apenas em pleno século XIX, apdés a Revolugdo
Francesa, 0 que constata sua importancia para a ldade Contemporanea. E quando a
guestao da instrucdo popular vem a tona e faz surgir as chamadas escolas normais
encarregadas de preparar os professores brasileiros.

Retomando a proposta do filésofo francés Georges Gusdorf, € evidente que ele se
impde como lider de uma proposicao pedagdgica contemporanea que visualiza a forga da
interdisciplinaridade. Na condicdo de professor da Universidade de Strasbourg, Franca,
torna-se um dos principais disseminadores do movimento e influencia teéricos em varias
partes do mundo, como é o caso dos brasileiros Hilton Japiassu e Ivani Fazenda. O
movimento interdisciplinar tenta mostrar, desde o inicio, que, embora inevitavel, em razdo do
avanco cientifico e tecnoldgico, a especializacdo ndo pode rechacar perspectiva ampla e
abrangente de cada area de estudo.

Justamente nessa fase historica, as criticas mais contundentes se concentram na
nocdo de que o conhecimento nao pode ser oferecido em infimas “migalhas”. Ressoam em
todo o mundo declaracbes de apoio, incluindo vozes brasileiras. Fazenda (1995) assegura
gue 0S hovos posicionamentos surgem em oposicao as modalidades de conhecimento que
privilegiam o capitalismo epistemoldgico de certas ciéncias. De forma similar, contestam a
alienacdo da academia diante de questdes cotidianas e a posicdo das organizacdes
curriculares que tendem a uma especializacdo exacerbada, incitando o alunado a um olhar
Unico, restrito e limitado.

Nesse momento, a controvérsia tedrica sobre o papel humanista das ciéncias acaba
por instigar as primeiras discussées em torno da interdisciplinaridade, tomando como
referéncia sua irreversibilidade na vida intelectual contemporanea. O que acontece, muitas
vezes, é a permanéncia de debates mal definidos, em gque os termos multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade e, em especial, interdisciplinaridade, sé&o
empregados “a torto e a direito” em debates ideolbgicos inflamados e pouco racionais.

Gusdorf (1983) expbe pela primeira vez ao grande publico suas reflexdes sobre o
tema a partir da categoria da totalidade, na ocasido em que apresenta um projeto de

pesquisa interdisciplinar a UNESCO, ainda em 1961.
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A proposta prevé a reducdo da distancia tedrica entre as ciéncias humanas, com a
ressalva de que bem antes, o revolucionério aleméo e fundador da doutrina comunista, Karl
Marx, ja defendia a historicidade como fundamento das ciéncias. Em sua percepcédo, a
totalidade seria alcancada através do referencial historico.

A epistemologia genética ou teoria psicogenética, concepg¢do construtivista da
formacgdo da inteligéncia de maior impacto na sociedade e na educacdo, concebida pelo
suico Jean William Fritz Piaget, busca a revelacdo do processo de constru¢cdo do
conhecimento, fundamentando, assim, a unidade das ciéncias. Para ele, a
interdisciplinaridade é um recurso de pensar e uma forma de alcancar a
transdisciplinaridade (Quadro 1), que extrapola a integracdo e a reciprocidade entre as
ciéncias e se transpde para um espaco, onde as rigidas fronteiras entre as ciéncias
desapareceriam. Para Piaget (1975, 1996), a possivel hierarquizacdo entre as ciéncias
humanas permanece em aberto até a solucdo da questdo da sociologia, qual seja, a da
compreensdo da sociedade como um todo e das relagBes entre os subsistemas e entre o
sistema como totalidade. Enquanto isso ndo se da, cada disciplina utiliza parametros que
sdo variaveis estratégicas para outras disciplinas, o que favorece a abertura de vasto campo
de pesquisa as colaboracfes interdisciplinares. No entanto, como se trata de decomposi¢cao
linear do sistema em subsistemas, as contribuices, com frequéncia, se reduzem a meras
justaposicoes.

Segundo lvani Fazenda e Hilton Japiassu, no Brasil, os anos 70 representam o
periodo filosofico de significativas contribuicdes terminolégicas nesse campo. Enquanto
Japiassu prioriza o ideario de uma construcao epistemoldgica, Fazenda se detém na esfera
da educacdo. Em 1976, Japiassu publica Interdisciplinaridade e patologia do saber, livro que
0 projeta internacionalmente e o0 aproxima da mencionada obra de referéncia
Interdisciplinariedad y ciencias humanas, de Georges Gusdorf, “o pai da interdisciplinaridade
contemporanea”.

Na producdo brasileira, Japiassu apresenta uma sintese das principais questdes
relativas a interdisciplinaridade e enuncia o0s pressupostos de uma metodologia
interdisciplinar. Tal metodologia consiste em tornar possivel um projeto interdisciplinar para
as ciéncias humanas com base nos recursos disponiveis para esse fim. Para viabilizar sua
proposta, o autor se dedica a explorar, com profundidade, as relacdes e inter-relacdes entre

as ciéncias.
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Ainda em pleno século XX, a década de 80 se caracteriza como um periodo de
discussdo acerca da interdisciplinaridade e de sua insercdo nas ciéncias humanas e na
educacao, com énfase para a busca de explica¢cdes sobre as contradicdes epistemologicas
gue procedem a essa construcdo. Nos anos 90, a perspectiva se circunscreve a consolidar
uma nova epistemologia: a prépria interdisciplinaridade, uma vez que se instaura a
tendéncia interdisciplinar no Brasil e em outras na¢des. Muitas praticas intuitivas se fizeram
e ainda se fazem presentes, 0 que incitam estudos e investigacdes cientificas para
compreender a tematica.

A este respeito, é ainda Fazenda (1995) quem alardeia o niamero progressivo de
projetos educacionais intitulados interdisciplinares em territério nacional, tanto na esfera
publica como privada, tanto em nivel de escola como do sistema de ensino-aprendizagem. A
bem da verdade, surgem a partir de mera intuicdo ou de modismo, sem leis ou parametros
definidos, sem intencbdes explicitas, apoiando-se, quase sempre, em literatura
provisoriamente disseminada.

Por fim, antes de concluir esse caminho em torno de aspectos histéricos
reconhecidos como decisivos, mas distantes da pretensdo de tracar relato cronoldgico
exaustivo, como antes justificado, é relevante comentar trés episédios no panorama
internacional relacionados diretamente com o tema da interdisciplinaridade na
contemporaneidade e na educacdo. O primeiro diz respeito a Conferéncia Geral da
UNESCO, décima quinta edicdo, ano 1968, quando se aprova resolucdo alusiva ao
Programa de Ensino da Ciéncia Integrada, em nitida consonancia com os novos ideais
propagados. Na ocasido, fala-se de publicacBes, do intercAmbio entre especialistas, da
adocdao experimental de métodos e de materiais, e do desenvolvimento de centros, onde a
ciéncia possa ser compartilhada de forma integrada. Um ano apd6s a reunido, em Paris,
ocorre hova reunido para planejamento do Programa, com a participacdo de mais de 20
cientistas de diferentes paises, o que atesta o clima de abertura para iniciativas do género.
Acrescenta-se que, até entdo, os projetos se destinam, prioritariamente, as nacdes em
desenvolvimento, mas naquele momento, j& se cogita sua aplicacdo em todo o mundo.

O segundo episddio refere-se a uma iniciativa do CERI, que contempla a questao
sob a dtica das universidades. Organiza-se o Seminario de Interdisciplinaridade nas
Universidades, em setembro de 1970, com a finalidade de estudar objetivos e métodos,
além de intercambiar experiéncias nesse campo. De acordo com Marin Ibafiez (1975), ja em
1969, se reline uma comissao de estudiosos alemaes, franceses e ingleses com o intuito de

criar um grupo de trabalho comprometido com a causa.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica /
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 1, n. 1, p. 3-24, jul. / dez. 2013.

19




Percebe-se, assim, a interdisciplinaridade como instancia nova e inovadora, que
enfrenta, como natural, limitagcdes e dificuldades. Para resolvé-las, promovem-se encontros
com o fim de ampliar o nimero de estudiosos, a quem compete a delimitacdo de marco
tedrico adequado, a definicdo de problemas e objetos de estudo e a execucéo de tarefas
mais urgentes para a consolidacdo do movimento interdisciplinar.

Por ultimo, na mesma época dos dois fatos anteriores, em 1968, se celebra, na
Bulgéaria, um congresso internacional sobre a Integracdo do Ensino da Ciéncia, que destaca
o valor da ciéncia integrada como alternativa para entender melhor as ciéncias em suas
dimensbdes especificas. As disciplinas emergentes encontram territério propicio para seu
acolhimento no ensino e na pesquisa. Logo, as trés iniciativas demonstram que a palavra de
ordem € integracdo, tema que ndo pode mais estar ausente, com uma ou outra
denominacdo semelhante, como coordenacdo ou associacdo. E evidente que o momento

histérico constata a relevancia da interdisciplinaridade para a vida do homem moderno.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, parece irrefutavel que apesar do processo desenvolvimentista
das nacdes e do avanco incessante das TIC, a especializacdo ndo pode rechacgar uma visao
ampla da area. Se o profissional se detém irremediavelmente num sé detalhe ou num Unico
aspecto, corre o risco iminente de perder o sentido contextual e ndo mais saber como se
situar com relacao a ele (JAPIASSU, 1976). Desse modo, as exigéncias sociais e cientificas
conduzem a técnicas e saberes heterogéneos e a fontes de informacdo que extrapolam o
marco das disciplinas académicas. Como Marin Ibafiez (1975) sinaliza, é essencial a
colaboracado de distintos especialistas capazes de aportar suas formacgdes exclusivas e de
integrar suas mensagens, sempre com o intuito de compreender mutuamente concepc¢fes
pessoais e pontos de vista em confronto com os dos demais expertos.

Logo, independentemente da natureza do campo de atuacdo, o profissional de
gualquer area — humanas, sociais, saude, experimentais, engenharias e outras — precisa
cultivar a dimenséo do todo, numa perspectiva holistica. Isso exige ir além da consulta a
literatura especializada para aceder a fontes de informacdo de representacdo geral e

informativa.
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Nada disso, porém, significa tratar a interdisciplinaridade como a negacao das
disciplinas, e, sim, em recusar fronteiras disciplinares rigidas e intransponiveis, o que reforca
0 pensamento do brasileiro Japiassu (1976), para quem é possivel suprir as demandas dos
conhecimentos interdisciplinares, indo além do mondélogo dos especialistas ou do dialogo
paralelo entre eles, uma vez que atuam em campos afins. O verdadeiro horizonte
epistemolégico do espaco interdisciplinar ndo pode ser outro que ndo seja o do campo
unitario dos conhecimentos. Esse espaco jamais podera ser formado pela simples adi¢éo
das especialidades nem tampouco por sintese de natureza filos6fica dos conhecimentos
especializados. Dizendo de outra forma, o fundamento do espaco interdisciplinar ndo esta
na negacéao das fronteiras disciplinares, e, sim, na superacdo dessas fronteiras.

Em contraposicdo, generalistas ou especialistas, na atualidade, diante do universo
informacional praticamente infinito, tendem a ser cada vez mais seletivos, delineando
caminhos bem particulares de leitura. Nao ha como ler tudo que se produz, se edita e se
disponibiliza. No caso do especialista, além da adocao de critérios cuidadosos de selecao
gue permitam sua atualizacdo e formacdo permanente sem trasladar-se da realidade que o
rodeia, hoje, mais do que nunca, precisa dominar os recursos disponiveis na Grande Rede

para maneja-los da melhor maneira possivel:

[...] a fim de que possa usufruir todos os recursos disponiveis em redes, de
forma racional, l6gica e agil, o individuo necessita aprimorar a sua postura
seletiva, recorrendo a mecanismos distintos, que incluem desde o simples
habito de leitura de resumos / abstracts a priorizagdo de publicacdes
especializadas, mas, sobretudo, o completo dominio dos procedimentos de
utilizacdo das novas tecnologias. E essa postura precisa ser criteriosa, para
ndo conduzir & especializagdo-fragmentacdo que incentiva comunidades
"fechadas", cujos membros ndo interatuam com outros. Sob a perspectiva
holistica, observamos o fim gradativo da ultra-especializacdo em prol de
profissionais com sélida formacg&o generalista em combinagdo com os seus
dominios especificos, amenizando a rigidez entre as areas humanas, exatas
e bioldgicas (TARGINO, 2006, p.43-44).

E preciso assimilar a ideia de que a interdisciplinaridade pressupde atitude de
abertura diante da prépria vida e, portanto, ante a evolugdo da C&T. Todo o conhecimento é
igualmente importante e o conhecimento individual se anula frente ao saber universal,
supondo um comportamento comprometido com a realidade educacional e pedagdgica da
contemporaneidade. No entanto, é preciso retomar o dilema da formag&o docente no pais, 0

gue sO € exequivel se governos e governantes elegerem, de fato, a educagcdo como

prioridade:
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[...] definindo-a como o eixo de um projeto de desenvolvimento nacional e,
em consequéncia, carrear para ela todos os recursos disponiveis. Assim
procedendo, estariamos atacando de frente, e simultaneamente, outros
problemas do pais, como salde, seguranca, desemprego, pobreza,
infraestrutura de transporte, de energia, abastecimento, meio ambiente, etc.
Infelizmente, porém, as tendéncias que vém predominando na educacgédo
brasileira caminham na contramao dessa proposta [indiferentes ou ndo a
relevancia da postura interdisciplinar] (SAVIANI, 2009, p. 153).

Tomando como referéncia os postulados ora discutidos e com base no dia a dia do
educador, retoma-se que se exige dele, nos dias atuais, apropriacdo de conhecimentos
advindos de areas afins. Cobram-se dos professores atitudes interdisciplinares e
multicompeténcias, a partir da ado¢do de métodos e técnicas revolucionarias viaveis para a
melhoria do ensino-aprendizagem e do avanco da pesquisa cientifica no campo
educacional. Sao reivindica¢des impostas aos professores, advindas da globalizacdo, que,
por sua vez, inflige a sociedade exigéncias de qualificacdo, competéncia e preparo
interdisciplinar. Assim, segundo Macédo (2005), o professor “tradicional’ enfrenta uma
penosa encruzilhada. Sabe que precisa mudar, mas, as vezes, nem visualiza o caminho a
seguir nem sabe como agir para alcancar as expectativas, sobretudo, se ndo dominar as

ferramentas tecnoldgicas essenciais as mudancas da contemporaneidade.
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