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RESUMO

A disciplina Psicologia da Educacao, por fornecer conhecimentos e explicacbes sobre os
processos humanos de desenvolvimento e aprendizagem indispensaveis na pratica docente,
é imprescindivel na formacdo de professores. Contudo, ha posturas que defendem a
reducdo da carga horaria e / ou a retirada da disciplina do curriculo das licenciaturas
mantidas pelo Plano Nacional de Formagé&o de Professores da Educacédo Basica Presencial
da Universidade Federal do Piaui (PARFOR / UFPI), no caso dos cursos de 22 Licenciatura.
Diante desta questdo, analisa-se 0 que pensam o0s alunos dos cursos a respeito do tema,
com o objetivo de subsidiar, de modo critico e fundamentado, o debate sobre a funcdo da
disciplina na formagdo docente e sua inser¢do na grade curricular das licenciaturas.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica /
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 1, n. 1, p. 107-129, jul. / dez. 2013.

! Texto fundamentado em pesquisa desenvolvida no Programa de Iniciacéo Cientifica Voluntaria da
Universidade Federal do Piaui (2012 / 2013), com a colaboracao da Professora Mestre Jaiana da
Costa Aguiar.

107




A pesquisa, desenvolvida com 178 (72,6%) do total dos alunos, conta como procedimentos
metodolégicos, a técnica de associacdo livre de palavras (palavra indutora: “psicologia da
educacao”) e a técnica de questionario. Dentre os tedricos que fundamentam a discussao,
estdo Azzi e Sadalla (2002); Coll (1996); Silva (2009); e Zanellla (2004). Os resultados
revelam que os alunos do PARFOR / UFPI avaliam a disciplina cursada como importante,
necessaria e proveitosa, com contetdos atualizados e fundamentais na formacao docente,
independentemente de ja terem (ou nao) outra licenciatura e, portanto, terem estudado a
disciplina anteriormente. Em funcdo da avaliagdo, manifestam-se desfavoraveis a retirada
da disciplina da grade curricular dos cursos e argumentam a favor de maior carga horaria
para a disciplina, face a contribuicdo efetiva para a pratica docente.

Palavras-chave: Psicologia da Educa¢éo. Formacao docente. Plano Nacional de Formacéo
de Professores da Educacao Béasica Presencial. PARFOR.

ABSTRACT

The discipline Psychology of Education, by providing knowledge and explanations about the
human processes of development and learning essentials in teaching practice, becomes an
essential subject in teacher education. However , there are positions that advocate reducing
the workload and / or withdrawal of the mentioned discipline from the undergraduate
curriculum maintained by the National Plan for Training of Teachers of Basic Education /
Federal University of Piaui (PARFOR / UFPI), in the case of 2nd degree courses. Faced with
this question, the study analyzes what the students think of the maintenance and / or
changes of the discipline Psychology of Education, with the objective of deciding about the
future of the discipline in teacher education / and its place in the undergraduate curriculum.
The research conducted among 178 (72.6 %) of the total students used as methodological
procedures the technique of free association of words (inducing expression — Educational
Psychology ) and the technical questionnaire. The theoretical discussion is based in some
recognized experts, such as Azzi e Sadalla (2002); Coll (1996); Silva (2009); e Zanellla
(2004). The results show that students from PARFOR / UFPI evaluate the discipline
Psychology of Education as very important, necessary and profitable, with updated and
fundamental contents useful for the teacher education, whether they have already got a
degree or they had already studied the subject. So, the majority of the interviewed are
against to the withdrawal of the discipline because it can contribute effectively to the teaching
practice.

Keywords: Educational Psychology. National Plan for Training of Teachers of Basic
Education. PARFOR.

1 INTRODUCAO

Este artigo parte de pesquisa realizada com o objetivo de analisar o papel da
disciplina Psicologia da Educacdo, com base no olhar dos alunos das diferentes
licenciaturas do Plano Nacional de Formacgéo de Professores da Educacdo Basica vinculado
a Universidade Federal do Piaui (PARFOR / UFPI) para identificar a importancia que

atribuem a referida disciplina em sua formacdo docente. O objeto de estudo surge em
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virtude da seguinte problematica: o uso das teorias psicoldgicas na educacdo, de forma
estereotipada e esvaziada de seu sentido epistemoldgico, bem como a existéncia de
posturas que defendem a diminuicdo da carga horaria da disciplina e / ou sua retirada do
curriculo das licenciaturas do PARFOR, em especial, dos cursos de 22 Licenciatura. O
argumento € que os conhecimentos da Psicologia da Educacgdo néo séo imprescindiveis em
sua formacgéo docente, em especial, no caso da 22 Licenciatura.

Diante disso, busca-se refletir sobre as seguintes questdes: Qual a necessidade de
manter a disciplina Psicologia da Educac&o nos cursos de licenciatura do PARFOR / UFPI,
principalmente, nos cursos de 22 Licenciatura? Que pensam 0s alunos que cursaram a
disciplina a este respeito? Como o0s alunos das licenciaturas, énfase para aqueles que séo
também professores com experiéncia docente consideravel e ja formados numa outra
licenciatura, avaliam a disciplina? Que importancia atribuem a disciplina Psicologia da
Educacédo em seu processo de formacdo docente? Consequentemente, o estudo pretende
subsidiar, de modo critico e fundamentado, o debate acerca da importancia da disciplina em

pauta na formacao docente e de sua insercdo na grade curricular do PARFOR / UFPI.

2 REVISAO DA LITERATURA

A formacdo docente tem constituido séria preocupacao das instituicées de formacao
e de pesquisas, visto que através desta formacdo é possivel melhorar a qualidade
profissional do professor e, por conseguinte, promover mudancas ha qualidade do ensino
oferecido. Afinal, os cursos de formacédo docente tém como objetivo central oferecer aos
licenciandos conhecimentos tedrico-praticos necessarios, instrumentalizando-os para o
exercicio competente da profissdo. Os curriculos dos cursos de licenciatura sdo formados
de duas partes. A primeira integra as disciplinas especificas da area de conhecimento
referente a licenciatura, como por exemplo: biologia, fisica, quimica, etc. A segunda integra
disciplinas de fundamentos da educag&o e metodologias do ensino. Ambas séo relevantes
para a formagéo do futuro professor, pois a0 mesmo tempo em que precisa ter dominio do
conhecimento de sua especializagdo, também deve compreender os processos educativos,
ou seja, possuir autoridade sobre os procedimentos que permeiam o ensino-aprendizagem.

As disciplinas Psicologia da Educacdo, Sociologia da Educacéo, Filosofia da
Educacéo, Didética, entre outras, fazem parte dos componentes especificos das ciéncias da

7

educacao, cuja finalidade é estudar os processos educativos. A disciplina Psicologia da
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Educacdo se faz necesséaria a partir de conhecimentos tedrico-praticos fundamentais a
serem abordados junto a formacdo de professores. Esses elementos construtivos sao
indispensaveis a pratica docente, fazem parte dos conhecimentos pedagogicos e dizem
respeito aos dois processos basicos do ser humano: desenvolvimento e aprendizagem.

Na visdo de Penteado (1980), a Psicologia da Educacdo aborda nos cursos de
licenciatura aspectos fundamentais dos processos de desenvolvimento e aprendizagem,
tornando-se disciplina essencial e obrigatéria durante a formacdo de professores,
alicercando sua futura pratica pedagogica. Abrange, também, os estudos referentes aos
procedimentos de desenvolvimento e de aprendizagem de criancas, adolescentes, adultos e
idosos resultantes de suas interacdes educativas e autoeducativas, propiciando ao educador
conhecimento e compreensao das bases psicolégicas dos processos.

No que se refere ao primeiro, a Psicologia da Educacdo estuda como nascem e se
ampliam as funcdes psiquicas que distingue o homem dos animais, ou seja, a evolugéo de
suas capacidades intelectuais, perceptuais, motoras, sociais e afetivas. Portanto, este
estudo é fundamental para a educacdo a medida que subsidia a organizacdo de situacdes
educativas que possam ativar processos internos de desenvolvimento, as quais serao
transformadas em aquisi¢des individuais.

Em relacdo a aprendizagem, estuda o processo complexo pelo qual as formas de
pensar e os conhecimentos produzidos historicamente na sociedade sdo apropriados pelos
sujeitos, procurando mostrar como através da interacdo entre professores e alunos e
alunos-alunos, é possivel a aquisicdo do saber e da cultura acumulados. Compreender
como se da a aprendizagem propicia ao professor melhor planejamento de sua acéo
pedagogica, no sentido de criar situacfes adequadas e favorecedoras a aprendizagem.

Sobre a tematica, Severino (1996, p. 129) diz que a Psicologia da Educacéo
possibilita ao educador maior eficAcia em seu trabalho de interacdo com as pessoas,
contribuindo também para a “[...] compreensao dos modos de ser dos sujeitos educandos e
do modo de desenvolvimento de sua sensibilidade, tanto cognitiva quanto afetiva”. Isto &, o
autor defende a necessidade da disciplina nos cursos de formagdo do magistério. No
entanto, acrescenta que tal inclusdo nao visa formar o especialista em psicologia, mas, sim,
desenvolver no profissional a sensibilidade aos processos psiquicos. Estes sao as
mediacdes, tanto no ensino como na aprendizagem, imprescindiveis para que educandos e
educadores construam sua autonomia, seu autoconceito, a percepc¢ao do valor de si e dos
outros, a formacdo de sua identidade, apropriem-se do saber acumulado e desenvolvam

suas fun¢des psiquicas.
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A fecundidade e éxito do trabalho do professor dependem diretamente do adequado
conhecimento dos sujeitos educandos que vao interagir com ele. Como cabe ao educador
discernir todos os aspectos envolvidos nho complexo relacionamento dos sujeitos com seu
ambiente natural e social, é imprescindivel que conheca, de forma fundamental, os
mecanismos e aspectos relacionados ao comportamento e aos modos de ser dos
educandos que sdo inerentes ao ensino-aprendizagem. Indo além, o autor antes citado
chama atencdo, ainda, para o fato de a educacdo ndo se reduzir aos conhecimentos
psicolégicos e o professor a um técnico em aplicacbes didaticas decorrentes desses

conhecimentos:

Nao se pode colocar a didatica em relacdo a psicologia em posicéo idéntica
a da engenharia em relacdo a fisica. Neste caso, os conhecimentos das
leis da natureza fornecem subsidios ndo sé explicativos do mundo
material, mas também “técnicos” que permitem ao engenheiro manipular
esse mundo. No caso das ciéncias humanas, em geral, e da psicologia,
em particular, as coisas ndo podem ser vistas dessa maneira, uma vez que
o educando ndo pode e ndo deve ser manipulado. Sem duvida, construir um
cidaddo é muito diferente de construir uma ponte (SEVERINO, 1996, p.
132).

Indo além, reitera com veeméncia:

N&o se pode reduzir a educacdo a mera aplicagdo dos processos
psicolégicos, estes sdo apenas mediagbes — sem duavida
importantes e imprescindiveis — ao lado de outras mediacbes. A
educacdo ndo se desenvolve apoiada apenas em processos

psiquicos. Ela é, ainda, simultdnea e integralmente, uma atividade de
trabalho e uma prética politica (SEVERINO, 1996, p. 133).

Para esse tedrico, o educador precisa avaliar adequadamente a contribuicdo da
Psicologia da Educacao para que nao caia no “psicologismo educacional”, isto &, tendéncia
de privilegiar a importancia dos aspectos psicoldgicos na educacéo. E preciso atencéo para
gue sua acado educativa ndo se esterilize ao desconsiderar outros aspectos fundamentais
inerentes ao processo educacional. Sobre o assunto, Aguiar (1990) defende que o professor
deve refletir constantemente sobre sua atuagdo e conhecimentos e procedimentos
cristalizados pela tradicdo e que sdo reproduzidos mecanicamente ao longo de sua atuacao.
O tipo de conhecimento que deve permear a formagédo docente e fundamentar sua préatica

pedagdgica é aguele que se amplia em face das situacdes vividas e analisadas.
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Neste sentido, o ensino da Psicologia da Educacdo nos cursos de formacgéo docente
deve priorizar as principais questdes que o processo ensino-aprendizagem apresenta.

Para tanto, o educador deve ter condi¢cdes para observar, analisar e
intervir em situagcbes concretas de ensino. Este tipo de acdo esta
necessariamente vinculada a um quadro de referéncia tedrica. Nao
se trata de uma teoria que imobilize a pratica, estereotipando-a, mas
que a esclarece, desvendando a complexidade de seus mecanismos
ao tempo em que se amplia a partir dessa mesma pratica (AGUIAR,
1990, p. 80).

Lima (1990) corrobora esse pensamento ao afirmar que se a Psicologia da Educacdo
for encarada como uma ciéncia em movimento, cujos paradigmas estdo caminhando no
sentido da complexidade e ndo do reducionismo, ela perde seu carater normativo. Passa,
entdo, a se constituir numa area que, juntamente com outras, ajuda na compreensao e
atuacao da constituicdo do individuo e da sua vivéncia na instituicdo educativa. Com isto,
evitam-se 0s reducionismos e 0 uso das teorias psicolégicas de forma estereotipada e
esvaziada de seu sentido epistemologico, ao tempo em que garante contribuicbes
importantes da area no sentido da elaboragdo da dindmica educador-conhecimento-
educando no cotidiano escolar.

Por fim, é importante destacar que as contribuicbes que a Psicologia da Educacao
pode trazer para a elucidacdo e resolucdo das questdes educativas e, em especial, para a
formacdo e a pratica docente ndo estdo nos conhecimentos psicolégicos em si. Estéo,
sobretudo, na forma como os educadores pensam e questionam, fundamentados nesses
conhecimentos, 0s processos subjetivos vivenciados pelos individuos envolvidos na pratica
educativa, tais como a aprendizagem e o ensino desenvolvidos na instituicdo escolar.

Acrescentando a este debate, Azzi e Sadalla (2002) explicam que a pratica do
professor deve estar fundamentada em postura politica na sociedade, ho compromisso e
responsabilidade em relacdo ao trabalho desenvolvido na escola. No entanto, vem
acontecendo o que as autoras chamam de “aligeiramento da formacao”, e, na verdade, a
formacéo do professor ndo depende somente do contetdo formal das universidades, mas
também das experiéncias de vida como aprendizados informais.

Dentre os problemas encontrados nas licenciaturas, estdo: auséncia de uma
proposta sobre o profissional docente a ser formado; falta de integracéo entre as disciplinas
pedagdgicas e as de contelido especifico; falta de clareza sobre quem educa e o educador
(GATTI, apud AZZI, SADALLA, 2002). Tais dificuldades acontecem porque, muitas vezes, o

professor compreende a teoria, mas ndo sabe como agir em sala de aula.
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Assim, é importante que os professores reflitam sobre suas acfes procurando
relacionar teoria e préatica. A Psicologia da Educacao tem, ainda, a funcao de fazer com que
os professores desenvolvam uma perspectiva técnica e pratica da prépria atuacao, para
entdo saber responder aos questionamentos: quais os tipos de problemas ou necessidades
dos alunos? Como os fatores pessoais afetam o autoconceito e o rendimento escolar?
Quais os conhecimentos prévios dos alunos? Até que ponto a sala de aula é semelhante e
diferente?

Saber contestar tais questfes é essencial para que 0 mestre possa pensar sobre sua
pratica. E importante que, na universidade, o aluno de licenciatura nas aulas de Psicologia
da Educacéo aprenda a refletir acerca das condi¢cdes nas quais adquirem os conhecimentos
da disciplina e se deparam com as solu¢des que ajudam nas intervencdes e na criatividade
gue o professor deve manter em sala de aula para lidar com as situacGes adversas. Dizendo
de outra forma, a disciplina em discussdo assume o papel de oferecer subsidios para a
formacao docente no sentido de contribuir para a articulacao teoria versus pratica, buscando
compreender o que ocorre nas escolas, problematizando sobre quem é o aluno e o que
ocorre em seu cotidiano.

Considerando essas fundamentacgfes tedricas sobre a Psicologia da Educacéo, com
base nos dados coletados na pesquisa, analisa-se o papel efetivo da disciplina na formacéao
docente ofertada pelo PARFOR / UFPI, tomando como referéncia a experiéncia vivenciada

pelos alunos ao cursar tal disciplina.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS

O papel da disciplina Psicologia da Educacdo nos cursos de formacdo docente foi
analisado sob o ponto de vista dos alunos do PARFOR / UFPI de diferentes licenciaturas
gue a cursaram, no caso de 12 Licenciatura ou que cursaram a disciplina equivalente
Fundamentos Psicolégicos da Educagédo, no caso de 22 Licenciatura, no 2° periodo de 2011,
em Teresina — Piaui (PI). Durante o periodo foram ofertadas 13 turmas da disciplina
Fundamentos Psicologicos da Educagdo, com a carga horaria de 45 horas, referentes as
seguintes Licenciaturas: artes visuais, ciéncias sociais, educacao fisica, fisica, geografia,
histéria, portugués, matematica e inglés, para os alunos matriculados na 22 Licenciatura.
Para os alunos da 12 Licenciatura foi ofertada apenas uma turma da disciplina Psicologia da
Educacéo, com carga horéria de 60 horas para o curso de Pedagogia. A média dos alunos

matriculados no periodo foi de 45 alunos por turma.
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Embora as turmas dos citados cursos do PARFOR / UFPI contassem com numero
expressivo de alunos matriculados, no momento da pesquisa, constatou-se através das
falas dos docentes e alunos presentes, significativa parcela de discentes que desistiram do
curso ou simplesmente deixaram de cursar. Como resultado, quantidade de alunos
frequentando regularmente os cursos citados totalizaram apenas 245. Dentre estes,
participaram da pesquisa 178 alunos, ou seja, 72,6% do total de alunos das seguintes
Licenciaturas: artes visuais, ciéncias sociais, educacao fisica, fisica, geografia, historia,
portugués, matematica e inglés.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a técnica de associacao
livre de palavras (palavra geradora = psicologia da educa¢éo) e um questionario misto, com
guestbes objetivas e subjetivas sobre as disciplinas cursadas Psicologia da Educacéo
(Curso de Pedagogia 12 Licenciatura) e Fundamentos Psicolégicos da Educacao, para os
demais cursos (22 Licenciatura).

Os dados coletados nas questdes objetivas do questionario foram devidamente
tabulados e analisados estatisticamente. As questdes subjetivas e as palavras evocadas nas
associacOes livres foram submetidas a andlise de contetdo (AC), por meio da técnica
analise categorial, conforme Bardin (1997). A AC classifica os elementos ou aspectos com
caracteristicas comuns ou que tenham relacdo entre si, a fim de apreender o que pensam 0s
alunos a respeito da tematica investigada.

No momento seguinte, as analises dos dados foram interpretadas a luz dos tedricos
gue discutem a tematica, tais como Azzi e Sadalla (2002); Carvalho (1997); Coll e Palacios e
Marchesi (1996); Coutinho e Moreira (1993); Goulart (1989); Larocca (1999); Lima (1990);
Penteado (1980); Severino (1996); Silva (2009); e Zanella (2004).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1  Analise da técnica de associacgéo livre

Conforme explicado no item anterior, a técnica de associagéo livre de palavras,
aplicada a 178 alunos de diferentes licenciaturas do PARFOR / UFPI teve como elemento
indutor a expressdo psicologia da educacgéo. Os sujeitos foram solicitados a escrever, de
forma livre, até trés palavras vindas a cabeca no momento imediato ao ouvir a expressao
psicologia da educagdo. Em seguida, contabilizou-se o total de palavras evocadas pelos

sujeitos investigados, observando-se sua frequéncia de emissao. Posteriormente, elas foram
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agrupadas a partir de categorias elaboradas tomando como base seus campos semanticos
e as respectivas frequéncias. Para construgcdo dos campos semanticos, como antes
enunciado, recorreu-se a AC proposta por Bardin (1997), que classifica os elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns ou que mantenham relacdo entre si, a fim de
apreender 0 que pensam 0s sujeitos sobre o objeto em estudo.

Ao todo, foram construidos 17 campos semanticos, cujas frequéncias de aparicao
constam da Tabela 1. Esclarece-se que o campo semantico — outros — incorpora as
palavras que ndo conseguiram ser reunidas em nenhum outro campo e que apareceram, No
maximo, duas vezes entre as palavras evocadas pelos sujeitos, tais como: pratica,
qgualidade, vida e saude. Para facilitar as analises, os campos semanticos construidos
foram agrupados em dois grandes eixos, conforme suas significagdes: o eixo valorativo e o
eixo conceitual. O primeiro remete aos campos semanticos, cujas palavras evocadas trazem
um valor atribuido a expressao psicologia da educacao. O segundo diz respeito as nocdes
de definicdo da Psicologia da Educacéo, seja em seus aspectos gerais ou particulares.

No eixo valorativo, encontram-se 0s campos semanticos: (1) importante / necessaria
/ proveitosa, com 5,0% de mencédo; (2) melhoria / superacdo / ajuda / caminhos (4,2%); (3)
compromisso / responsabilidade / ética (3,9%); (4) dedicacdo / amor / paciéncia /
sensibilizacéo, 1,6%. Retomando o campo semantico — outros — constata-se a existéncia de
palavras valorativas, a saber: qualidade, vida, transformacéo, criticidade, autonomia, ludico,
totalizando 10%. Dessa forma, 24,7% das palavras lembradas pelos alunos apontam uma
valorizacdo atribuida a Psicologia da Educacdo. Ela é importante, proveitosa, necessaria,
ética, comprometida; possibilita melhoria, superacdo, ajuda, solucdes, autonomia,
criticidade, transformacdo e qualidade de vida, além de estar relacionada com amor,
dedicacéo, paciéncia e sensibilizacdo. Alids, € importante destacar que ndo aparecem, em
nenhum campo semantico, palavras que remetam a um valor negativo atribuido a Psicologia
da Educacdao.

No eixo conceitual, estdo os campos semanticos que apresentam nogfes conceituais
do termo psicologia da educacao, ora definindo-a, ora identificando seu objeto de estudo,
ora apresentado formas de abordagem desse objeto. Tomando como referéncia a
diversidade de aspectos que envolvem a dimenséo conceitual, o eixo foi assim subdividido:
(1) a que a Psicologia da Educacéo se refere; (2) o que ela estuda / aborda / trata; (3) como

ela estuda / aborda / trata.
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Tabela 1 — Psicologia da Educag&o e campos semanticos, PARFOR / UFPI

CAMPOS SEMANTICOS I Frequéncia (%)

Aprendizagem / conhecimento / saber / entendimento 22,8
E_scgla} / ensino / professor / aluno/ pedagogia / teéricos, formacéo, 155
disciplina ’

Comportamento / atitude / reacéo 10,7
Desenvolvimento / maturacéo / fases / estruturas / cognicao 10,7
Importante / necessaria / proveitosa 5,0
Convivéncia / relacionamento / inclusédo / socializacéo 4,7
Melhoria / superacéo / ajuda / caminhos 4,2
Psiquismo / mente / pensamento 4,2
Compromisso / responsabilidade / ética 3,9
Problemas / dificuldades / transtornos 3,3
Observacéo / reflexao / analise / interpretacéo 3,3
Técnica / método / estratégia / organizagao 2,5
Dedicacao / amor / paciéncia / sensibilizacdo 1,6
Individualidade / particularidade / subjetividade 1,4
Motivacao / interesse / estimulo 1,4
Ser humano / crianca 1,4
Outros 24,0

Fonte: Crédito direto do autor, 2013.

Em relacdo ao primeiro aspecto conceitual, constata-se que para os alunos do
PARFOR / UFPI, a Psicologia da Educacéo est4d predominantemente relacionada com a
educacao escolar, visto que 0s campos semanticos mais repetidos trazem palavras como
aprendizagem, conhecimento, ensino, professor, aluno, pesquisa, estudo, teorias, disciplina,
entre outras. Este fato aponta para a superacao da predominancia, entre 0s alunos, de uma
visdo clinica da psicologia, a medida que a abordam no contexto educativo e escolar. Este
fato leva a inferéncia de que a disciplina cursada pelos alunos tem certa significacdo em
seu processo de formacédo docente, visto que eles a associam com o ensino.

Quanto ao segundo aspecto conceitual, percebe-se que, ao associar Psicologia da
Educacdo com os campos semanticos comportamento / atitude / rea¢éo; desenvolvimento /
maturacdo / fases / estruturas / cogni¢do; psiquismo / mente / pensamento; problemas /

dificuldades / transtornos; individualidade / particularidade / subjetividade; motivacdo /
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interesse / estimulo; os sujeitos apresentam uma visdo de seu objeto de estudo. Ela estuda
0 comportamento, o desenvolvimento, o psiquismo e as dificuldades e transtornos do ser
humano. Articulando esta ideia com o fato de a Psicologia da Educacdo estar, para os
pesquisados, associada ao ensino e a educacao, infere-se que a disciplina, de modo geral,
€, para eles, uma matéria que estuda tais aspectos na esfera educacional. Esta visdo de
seu objeto é coerente com o que defendem os tedricos da area, a exemplo de Lima (1990);
Penteado (1980); Severino (1996); e Silva (2009) de que a Psicologia da Educacédo, nos
cursos de licenciatura, discute aspectos fundamentais do desenvolvimento e da
aprendizagem de criancas, adolescentes e adultos, tornando-se essencial e obrigatdria na
formacao de professores.

Tal coeréncia em relagéo ao objeto de estudo da Psicologia da Educagdo demonstra
compreensdo por parte dos alunos investigados no que diz respeito aos topicos
desenvolvidos na disciplina, ao tempo em que a sinaliza como significativa para o processo
formativo.

O terceiro aspecto conceitual (como a Psicologia da Educacgéo estuda / aborda / trata
seu objeto) se presentifica nos campos semanticos: observacdo / reflexdo / andlise /
interpretacao; dedicacdo / amor / paciéncia / sensibilizacado; compromisso / responsabilidade
/ ética; técnica / método / estratégia, organizacdo. Os campos semanticos em discussao
apontam para entendimento dos aspectos metodolégicos da Psicologia da Educacéo, ao
tempo em que reafirmam o valor positivo atribuido a ela. Para os depoentes, a Psicologia da
Educacédo trata dos aspectos que lhe sdo pertinentes por meio de técnicas e estratégias
organizadas, tais como observacdo, andlise e reflexdo, pautadas em dedicacdo, amor,
sensibilizacdo, compromisso e ética.

A este respeito, destaca-se 0 pensamento de Azzi e Sadalla (2002) sobre a
necessidade de pratica fundamentada no compromisso e na responsabilidade em relacao
ao trabalho desenvolvido na escola. As autoras defendem que a Psicologia da Educacéo
tem a funcdo de fazer com que os professores invistam numa perspectiva técnica e pratica
da prépria atuacdo. Também, como visto antes, devem refletir sobre as condi¢des nas quais
adquirem os conhecimentos da disciplina e se deparam com as solugdes que ajudam nas
intervengdes. E, ainda, relevante, retomar a criatividade que o professor deve exercitar em
classe para enfrentar eventuais adversidades ou dificuldades. S&o fun¢des que, na opinido
dos alunos do PARFOR / UFPI sobre a disciplina cursada, vém sendo cumpridas.

Sintetizando, afirma-se que o0s alunos pesquisados apresentam uma visdo da

Psicologia da Educacé@o coerente com os aportes conceituais elaborados pelos teoricos e
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estudiosos da area.. Avaliam-na como uma disciplina necessaria e proveitosa, que traz
contribuigbes valiosas no contexto educacional, atribuindo-lhe importancia significativa na

formacédo docente.

4.2  Analise dos questionarios

De acordo com os dados coletados nos questionarios aplicados aos pesquisados,

temos diferentes e significativos resultados, a depender do curso em pauta.

Curso de Pedagogia — 1° Licenciatura

No que concerne ao curso de Pedagogia 1% Licenciatura do PARFOR / UFPI,
totalizam 32 alunos respondentes. Dentre estes, 50% consideram a disciplina importante;
18,7% a destacam como proveitosa; 18,7% afirmam que a disciplina se mostrou necessaria
para seu percurso como professor, enquanto 3,1% consideram a disciplina agradavel. Em
contrapartida, 3,1% citam a disciplina Psicologia da Educacdo como desagradavel e o
mesmo percentual assinala a alternativa de que ela nao traz qualquer contribuicéo.

Em relacdo aos conteldos trabalhados na disciplina, 28,1% o0s consideram
apropriados a realidade do professor de pedagogia; 25% apontam os conteldos como
necessarios e atualizados. Outros 15,6% destacam o0s conteddos como importantes. Por
outro lado, 3,1% marcam a opc¢éo — desvinculados da realidade do professor de pedagogia
e 0 mesmo indice também optam pelo item — desatualizados.

No tocante ao aprendizado na disciplina, 62,5% enfatizam ser ele proveitoso,
enguanto 28,1% dos pesquisados sinalizam o aprendizado como essencial & sua formacéo
na condicdo de mestres. Em oposi¢do, 9,3% acreditam que seu aprendizado foi “sem
proveito e que nao aprendeu nada de novo e importante”.

Prosseguindo, quando questionados sobre a possibilidade de mudancgas na disciplina
Psicologia da Educacdo no curso de Pedagogia, 56,2% admitem ndo ser preciso qualquer
alteracdo. Outros 15,6% mudariam outra coisa, referindo-se a metodologia da professora.
Enguanto isto, 15,6% marcam a alternativa alusiva a carga horaria, sugerindo maior nimero
de horas de aula e da parte pratica. Por fim, 12,5% preferem a alternativa referente a
mudanca de conteudos, justificando a necessidade de acréscimo de mais temas.

Diante da pergunta cinco — Se vocé pudesse modificar o curriculo do curso de

Pedagogia do PARFOR / UFPI, vocé tiraria esta disciplina do curriculo? — a maioria (87,5%)
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dos alunos investigados diz ndo em contraposicdo a 12,5% que respondem — sim —,
argumentando ser a disciplina repetitiva. Indagados sobre os conteudos trabalhados na
disciplina (questéo seis), os pesquisados mencionam como mais importantes: estagios de
desenvolvimento (11 alunos); processo de aprendizagem (oito); reflexao teérica dos autores
(oito); constatando-se a omissao de 13 pesquisados. Ainda no quesito seis (desdobramento
alinea b), quando solicitados para citar os conteidos sem importancia para sua formacao,
14 alunos afirmam que todos os temas sao relevantes. Surpreendentemente, 18 admitem
nao lembrar os assuntos trabalhados, deixando a questdo em branco.

Os dados apresentados confirmam que os alunos de Pedagogia 12 Licenciatura do
PARFOR / UFPI avaliam a disciplina Psicologia da Educacdo cursada de forma positiva,
atribuindo-lhe valores e importancia, visto que, predominantemente, 0s sujeitos a
consideram como importante, proveitosa, necessaria, agradavel, com conteudos vinculados
a realidade do professor de pedagogia, atualizados e importantes, proporcionando
aprendizado proveitoso e essencial a formacdo docente. Do outro lado, apenas uma
pequena parcela avalia a disciplina como desagradavel, sem contribuicdo e com contetidos
desatualizados, além de descontextualizados do dia a dia do professor, ndo favorecendo
nem aproveitamento nem aprendizado novo e importante.

Os alunos de pedagogia também se mostram favoraveis no que se refere a insercéo
da disciplina na grade curricular do curso, visto que a grande maioria € favoravel a
manutencéao da disciplina e sem alteracdo. Aqueles que se manifestam a favor de mudancas
se remetem a metodologia do professor ministrante e ao aumento da carga horaria, o que
reforca a importancia atribuida a Psicologia da Educacdo. Poucos sdo a favor de sua
exclusdo por julgar os contelddos repetitivos, com a observacdo de que os respondentes

estavam cursando a disciplina pela primeira vez.

Curso de Artes Visuais — 22 Licenciatura

No curso de Artes Visuais 22 Licenciatura do PARFOR / UFPI, 28 alunos aderem a
pesquisa. Em relacdo a disciplina Fundamentos Psicolégicos da Educagédo cursada no
PARFOR / UFPI, 39,2% dos alunos a avaliam como importante e 14,2%, como proveitosa.
Em oposicdo, numero significativo (42,8%) marca a alternativa — outros —, afirmando ser a
disciplina necessaria mas ressaltando que a experiéncia vivenciada nao fora proveitosa. Em

linha similar de pensamento, 3,5% acreditam que a disciplina ndo hé trazido contribuigéo.
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Em relacdo aos conteudos, 28,5% os avaliam como importantes; 21,4%, como
coerentes com a realidade do corpo docente; mesmo indice, como necessarios; e 10,7%,
como atualizados. Do outro lado, a 7,1% do alunado os contetdos parecem desvinculados
do dia a dia dos professores e para os mesmos 7,1%, os teores das unidades sé&o
repetitivos. Para 3,5% dos alunos, prevalece a desatualiza¢éo dos contetdos.

Sobre o aprendizado na disciplina, 50% dos alunos apontam a alternativa —
necessaria para sua formacao enquanto professora, mesmo com a conclusao anterior de
outro curso superior — e 17,8% avaliam o aprendizado como proveitoso. Entretanto, para
28% dos pesquisados, as informacdes transmitidas ao longo da disciplina ndo séo
proveitosas e 3,5% apontam a op¢éo — outros —, alegando ter acompanhado muito pouco os
conteldos devido a ma qualidade das apostilas. No que diz respeito a mudanca de
conteldos, prevalece, com 35,7%, a sugestao para mudanca da carga horaria, seguida de
28,5% dos alunos que optam por modificar conteddos, uma vez que estes lhes parecem
desnecessarios na 22 Licenciatura. No outro extremo, 17,8% admitem ndo ser preciso
gualquer modificacéo e idéntica proporcéo € a favor da substituicdo do professor.

Quanto a supressao da disciplina Fundamentos Psicoldgicos da Educacédo do curso
Artes Visuais, (quarta questdo), 7,1% dos alunos respondem — sim —, sob 0 argumento de
gue poderia ser substituida por uma disciplina eminentemente pratica. Em contrapartida, a
grande maioria (92,8%) destaca ser a favor da permanéncia de Fundamentos Psicoldgicos
da Educacao no curriculo.

Quando a questdo é alusiva aos conteldos trabalhados na disciplina, importantes ou
Uteis a formacdo, trés alunos citam teorias da aprendizagem; mais trés, etapas do
desenvolvimento; quatro, distarbios de aprendizagem; um, os teéricos da Psicologia da
Educacédo; outro menciona a relacdo professor x aluno. O nimero dos que ndo lembram os
contetdos estudados € de 11 alunos e hd um respondente para quem o professor néo
atende as expectativas da disciplina.

Sobre os conteldos considerados sem importancia, ha significativo indice de
omissao a pergunta, que alcanca 60,7%. E mais, enquanto 14,2% respondem que todos s&o
valiosos, para 25% dos entrevistados, os contelldos ndo estdo em consonancia com a

disciplina.
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Curso de Ciéncias Sociais — 22 Licenciatura

No curso de Ciéncias Sociais 22 Licenciatura, além da auséncia de muitos na sala,
h& certa resisténcia por parte dos alunos presentes em participar da pesquisa, justificando
gue a mesma ndo traria mudancas a realidade do PARFOR / UFPI. No caso, o estudo
envolve somente 10 alunos, que n&o representam a maioria dos inscritos no curso.

Em relagdo a disciplina Fundamentos Psicoldgicos da Educagéo, 40% dos alunos
entrevistados a julgam importante; 20% nomeiam a alternativa proveitosa e 40% a
apontaram como necessdaria. Quanto aos contetdos, 10% os avaliam como importantes e
exatamente 50% priorizam a alternativa referente a realidade do professor. O item
necessario ganha adesédo de 30%, mas ha quem (10%) considere os conteudos distantes do
cotidiano do docente. Indo além, a questdo trés, referente ao aprendizado na disciplina,
resulta em dados positivos: 60% dos pesquisados avaliam o aprendizado como necessario a
sua formacdo; 30%, proveitoso e somente o percentual de 10% acredita ndo haver
aproveitamento ao final da disciplina.

No que toca a chance de mudanca (pergunta quatro), 20% dos alunos confessam
gue modificariam os contetddos da disciplina em pauta, argumentando seu desejo de maior
atualizacdo. Alteracdo na carga horaria € lembrada por 10% das unidades amostrais, que,
em seguida, acrescentam gque aumentariam os dias de aula. Para 40%, ndo ha nada a
mudar. No entanto, 30% confessam seu desejo de substituir o professor de Fundamentos
Psicolégicos da Educacéo.

A totalidade dos entrevistados € a favor da manutencédo da disciplina no curriculo,
embora insista na mudanca do professor ministrante. Sobre os contetdos trabalhados na
disciplina e avaliados como importantes e / ou Uteis na formag¢do docente, oito citam as
fases do desenvolvimento; sete, distirbios de aprendizagem; um, psicomotricidade;
enguanto um unico aluno admite n&o recordar a esséncia dos contetdos. Na ocasido,
argumenta que seu conhecimento sobre Fundamentos Psicolégicos da Educacao restringe-
se ao apreendido / aprendido na 12 Licenciatura.

Indagados sobre os conteldos irrelevantes, enquanto 30% dos entrevistados
reafirmam a importancia de todos os conteddos, 0 mesmo percentual acredita na relevancia
dos contelidos, mas revelam que o professor néo os trabalhara de forma adequada, fugindo
da tematica proposta na disciplina. Neste quesito, registra-se a omissao elevada de 40%

dos respondentes.
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Curso de Educacéo Fisica — 22 Licenciatura

No curso de Educacéo Fisica 22 Licenciatura, 26 alunos participam da pesquisa em
relacdo a disciplina Fundamentos Psicolégicos da Educa¢do do PARFOR / UFPI. Quando
indagados sobre sua opinido acerca da matéria, 80,7% marcam a opgao importante; 76,9%,
proveitosa; 61,15%, necessaria; 50%, agradavel.

Em relacdo aos contetdos, 80,7% dos respondentes apontam a alternativa —
importantes — que ocupa a primeira posicdo. Em seguida, 73% admitem que as informacdes
trabalhadas sdo coerentes com a realidade do professor; 61,5% avaliam os conteidos como
atualizados; 38,4%, como necessarios; mas, 3,8%, como repetitivos.

Respeitante ao aprendizado durante a disciplina (terceira pergunta), 96% dos alunos
a avaliam como imprescindivel & formagédo docente, com ou sem outro titulo universitéario;
53% destacam a alternativa proveitosa e apenas um (3,8%) depoente considera a disciplina
sem proveito para a formacgéo académica.

Na quarta questdo (possiveis mudancas em Fundamentos Psicol6gicos da
Educacao), 62% néo alterariam nada em contraposicéo a 34,6%, para quem € preciso maior
carga horaria. Em se tratando da questdo nimero cinco — Se vocé pudesse modificar o
curriculo do curso de Educacao Fisica 22 Licenciatura do PARFOR / UFPI, vocé tiraria esta
disciplina do curriculo? — quase a totalidade (96%) dos entrevistados prioriza a op¢ao — néo.
No entanto, argumentando terem cursado a disciplina na 12 Licenciatura, os demais 4%
responderam sim.

Na sexta questdo, em gue 0s entrevistados sdo questionados sobre os conteldos
considerados importantes ou Uteis na formacdo, aparecem com maior frequéncia os
seguintes itens: compreensdo do desenvolvimento da crianca; aspectos psicossociais; e
dificuldades de aprendizagem. Em linha contraria, no que tange aos conteddos
dispensaveis, ao tempo em que ha 50% de omissdo, a outra metade afirma ndo existir no

ambito da disciplina nenhum contetido sem importancia.

Curso de Histéria — 22 Licenciatura

Referente a avaliagdo dos alunos de histéria em relagdo a disciplina Fundamentos
Psicologicos da Educacdo, nove (40,9%) dos 14 participes da pesquisa reforcam a
pertinéncia da disciplina. Seis (ou 27,2%) a citam como proveitosa, enquanto cinco (22,7%)

a percebem como indispensavel. Um aluno (4,5%) destaca a disciplina como agradavel e
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um unico (4,5%) a avalia como desnecesséria para sua formag¢do. Lembrando que os
depoentes, no momento, podiam marcar mais de um item correspondente a sua concepgao
acerca da contribuicdo ou ndo da disciplina, é interessante registrar que as alternativas —
ndo trouxe contribuicbes alguma; desagradavel; e outros —, ndo aparecem entre as
respostas dos sujeitos.

Quanto aos contetdos de Fundamentos Psicolégicos da Educacdo na formacéo
docente dos integrantes do PARFOR / UFPI, 11 (52,3%) dos 14 professores reforcam os
conteldos como importantes; quatro (19%) os julgam necessarios; quatro outros chamam
atencao para o nivel de atualizacdo das informacdes, repetindo, pois, a porcentagem de
19% do total das respostas. Apenas um aluno (4,7%) avalia os conteidos como repetitivos;
e outro destaca a adequacgéo dos teores em confronto com a realidade do corpo docente.
Tal como a primeira, esta segunda questao possibilita aos sujeitos a marcagcédo de mais de
uma alternativa, correspondente aos conceitos sobre os conteltdos trabalhados na
disciplina. Os itens — desvinculados da realidade do professor; desatualizados; sem
importancia — ndo aparecem como apontados pelos respondentes.

A questdao trés do questionario faz mencao as aprendizagens adquiridas ao longo da
disciplina em pauta. Dentre os pesquisados, 12 (75%) dos 14 participantes avaliam as
aprendizagens como essenciais a sua formacdo como professores, com ou sem outro curso
superior. Trés (18,7%) aferem as aprendizagens como proveitosas e apenas um (6,2%)
marca a alternativa — outros —, descrevendo os conteldos como redundantes. Aqui, 0s
respondentes também tém a op¢do de marcar mais de uma alternativa. O item — sem
proveito, ndo aprendeu nada de novo e importante — ndo recebe nenhuma indicagao.

Na pergunta quatro alusiva as chances de mudancas na disciplina, seis (46,1%) dos
13 respondentes assinalam que ndo mudariam nada na disciplina. Dentre os seis, apenas
duas explicam sua resposta: um afirma que a disciplina foi suficiente; outro acredita que o
encaminhamento da ementa esta de acordo com o esperado. Trés alunos (23% do total)
recomendam alterar a carga horaria: dois acrescentariam mais horas, justificando que o
numero de horas foi insuficiente para o aprofundamento das discussodes e que a disciplina é
indispensavel a formacao cidada. O terceiro sugere uma carga horéaria de 90 horas, mas nédo
descreve os motivos. Ainda quanto as alteragbes possiveis, dois (15,3%) respondentes
citam outro tipo de mudanca. Um recomenda a alteragdo dos critérios de avaliacdo dos

professores formadores do curso. O segundo cré que a disciplina Fundamentos Psicolégicos
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da Educacdo pode ser substituida por uma ou mais matérias especificas. Por fim, apenas
um respondente mudaria os contetdos, procurando relacionar melhor teoria e pratica em
sala de aula. Dois professores se omitem, o que representa 15,3% do total das respostas.

No caso da questdo cinco, que contempla a possivel retirada da disciplina
Fundamentos Psicolégicos da Educacdo do curriculo do curso de Histéria 22 Licenciatura,
11 (84,6% do total dos questionarios) das 13 respostas sdo contrarias a supressao. Ha
justificativas variadas, como: importéncia da disciplina na formacdo de licenciatura e do
individuo, como docente e cidadao; relevancia da disciplina para o trabalho com as
dificuldades de aprendizagem. Além de uma omissdo, dois alunos votaram (15,3%) na
retirada da disciplina por conta do fato de ja a terem cursado na 12 Licenciatura.

A sexta e Ultima questdo faz inferéncias ao material (plano de aula, caderno de
textos) e contetdos da disciplina em pauta. Neste sentido, as respostas destacadas em
relacdo aos conteldos mais relevantes, sao: informacgfes vinculadas ao comportamento e
ao desenvolvimento; conhecimento do educando e suas demandas; distirbios de
aprendizagem, como dislexia e discalculia. Uma Unica resposta faz mencéo a reproducéo de
contetidos, com o adendo de que trés (21,4%) sujeitos ndo respondem a questao. No que
diz respeito aos conteddos da disciplina sem contribuicdo a sua formacao, ao tempo que
seis (42,8%) alunos se omitem diante da pergunta, quatro (28,5 %) deles destacam todos os
contetdos como valiosos. Um (7,1%) respondente elenca como conteldo sem relevancia o
gue se refere as tentativas de intervencdo docente. Em sua visdo, € inviavel ao plano de
curso da disciplina de histéria, podendo tal conteddo ser direcionado a académicos com
formacédo especifica. Outro aluno (idéntico percentual, portanto) alega, naquele momento, ja
conhecer os conteldos propostos. Porém, h4 quem admita (dois = 14,2%) nao lembrar

nenhum contetddo sem utilidade para sua formacao.

Curso de Fisica — 22 Licenciatura

No curso de Fisica 22 Licenciatura, sdo 16 alunos participantes da pesquisa. Quando
indagados sobre sua opinido acerca da disciplina Fundamentos Psicologicos da Educagéo
cursada no PARFOR / UFPI, quase a metade (43,7%) dos alunos marca a alternativa
necessaria; 31,2%, o item importante e 25% consideram a disciplina como proveitosa.

Em se tratando dos conteudos trabalhados, 31,2% assinalam a op¢éo — referente a
realidade do professor. Indo adiante, 18,7% consideram o0s contelldos necessarios,

enquanto 25% julgam os conteldos como atualizados e 12,5% o0s avaliam como
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importantes. Este ultimo indice também se refere a estudantes para quem os contetidos s&o
mera repeticao.

No que se refere ao aprendizado durante a disciplina (terceira pergunta), significativo
namero (81,2%) de pesquisados avalia a disciplina como necessaria & formagéo docente,
mesmo quando se tem outro curso superior. A alternativa — proveitoso — é assinalada por
12,5%, enquanto 6,2% preferem o item — outros —, justificando n&o ter conseguido aproveitar
bem a disciplina, haja vista que ela foi pouco esclarecedora.

Na questdo numero quatro, questionados sobre a possibilidade de mudanca na
disciplina Fundamentos Psicolégicos da Educacdo, 62,5% respondem n&o ser preciso
nenhuma alteracdo. No entanto, 6,2% dos respondentes admitem mudancas nos conteddos,
explicando que aplicariam os contetdos trabalhados ao curriculo do curso. O percentual de
12,5% sugere alteracdo da carga horéaria. Por fim, 18,7% apontam a alternativa — mudaria
outra coisa — justificando a pertinéncia de ampliar a quantidade de contetdos e, também,
acrescer o numero de horas-aula.

No que toca a quinta questdo — Se vocé pudesse modificar o curriculo do curso de
Fisica 22 Licenciatura do PARFOR / UFPI, vocé tiraria esta disciplina do curriculo? —
registra-se unanimidade: 100% votam na manutencdo da disciplina Fundamentos
Psicolégicos da Educacéo.

No momento de serem questionados sobre os contelidos trabalhados (pergunta seis)
como importantes ou Uteis para sua formacéo, nove depoentes destacam a compreensao do
desenvolvimento da crianga; ao tempo em que quatro mencionam 0S aspectos
psicossociais. O mesmo numero faz mencdo as dificuldades de aprendizagem. Um aluno
destaca a analise de curriculos e outro apresenta a formacéo de professores como resposta.
Na mesma questdo, quando estdo em pauta os contelldos sem importancia da disciplina,
além da omissdo de 50% dos pesquisados, exatamente a outra metade admite ndo existir

conteudos irrelevantes.
Curso de Letras Inglés — 22 Licenciatura
No curso de Letras Inglés 22 Licenciatura do PARFOR / UFPI, 28 alunos respondem

ao questionario. Em relagéo a disciplina Fundamentos Psicologicos da Educacéo, 100% dos

depoentes avaliam a disciplina como importante; 21,4%, como agradavel; 78,5%, como
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proveitosa; 39,2% como necessdria. Nenhum sujeito assinala os itens — desnecessaria /
desagradavel / sem contribuic&o.

Referente aos conteudos, 90% dos entrevistados os avaliam como imperativos.
Seguem: 71,4%, como importantes; 53,5%, como atualizados; 39,2%, como adequados a
realidade do professor. Para 3,5%, as informagdes trabalhadas ao longo da disciplina
parecem repetitivas.

Relativo a chance de mudanca de contetdos, 7,0% dos alunos acreditam que
mudariam o0s conteddos, uma vez que eles lhes pareceram desnecessarios a 22
Licenciatura. Por outro lado, 53,5% mencionam a possibilidade de mudar a carga horaria em
contraposicao aqueles que nao efetuariam qualquer alteragéao.

A questdo numero quatro concernente a eliminacdo da disciplina Fundamentos
Psicologicos da Educacdo do curso Letras Inglés 22 Licenciatura, 7,1% dos alunos
respondem — sim —, argumentando a pertinéncia de privilegiar outras matérias com cargas
horarias mais amplas. Em contrapartida, 92,8% reforcam sua intencdo de manté-la, haja
vista sua importancia para a formacao docente.

Sobre os contetidos mais relevantes, além da omissao de trés (10,7% do total de 28
guestionarios) pesquisados e de um que néo recorda das informacdes recebidas, os dados
apontam: contetdos vinculados ao comportamento e ao desenvolvimento; as teorias da
aprendizagem; a execucdo de projetos de pesquisa, além dos fundamentos psicolégicos da
educacdo. No caso de conteudos sem importancia, apesar de 42,8% de abstencédo e de
3,4% nao lembrarem os contetdos da disciplina Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo,
para 46,4% (quase a metade), todos os temas sao importantes. Ha quem (7,4%) ressalte a

falta de adequacao dos contetudos a disciplina de inglés.

Curso de Letras Portugués — 22 Licenciatura

No curso de Letras Portugués 22 Licenciatura do PARFOR / UFPI, 23 alunos
respondem ao instrumento de coleta de dados da pesquisa. Consensualmente (100%),
todos concordam que Fundamentos Psicologicos da Educagéo é uma disciplina importante.
Para 34,7%, trata-se de uma disciplina agradavel; 69,5%, proveitosa; 65,2%, necessaria.
Nenhum sujeito a avalia como desnecesséria, desagradavel e / ou sem contribui¢ao.

No que diz respeito aos contelidos discutidos ao longo da disciplina, 91,3% avaliam
como relevantes; 65,2%, como atualizados e a mesma percentagem, COMO Necessarios.

Para 43,4%, sdo informagbes apropriadas ao entorno dos docentes, com o adendo de que
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ninguém escolhe as alternativas contetdos sem importancia / desatualizados / repetitivos e /
ou desvinculados da realidade do professor de Lingua Portuguesa.

Acerca do aprendizado no decorrer da disciplina, 82,6% dos alunos optam pelo item
— necessario a formacao docente, independentemente de outra formacdo. Também é
significativo o indice (65,2%) dos que avaliam o aprendizado como proveitoso, até porque
nenhum depoente marca as alternativas — sem proveito e / ou outros.

Quanto a oportunidade de alterar a disciplina, 39,1% dizem que nada mudariam em
oposicao a 60,9%. Dentre estes, 85,7% sugerem ampliar a carga horaria em funcdo da
relevancia da disciplina e 14,3% citam a chance de acrescentar mais contetdos, a exemplo
da teoria de Henri Wallon.

Diante da questdo cinco referente a remocdo da disciplina Fundamentos
Psicologicos da Educacdo do curso de Letras Portugués, todos o0s sujeitos séao
desfavoraveis a ideia. Entre os respondentes, muitos (84%) nao justificam suas respostas,
mas 16% a visualizam como necessaria, fundamental e importante, servindo de subsidios a

formacao e a préatica docente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados analisados a partir dos dados coletados, conclui-se que 0s
alunos do PARFOR / UFPI das Licenciaturas pedagogia, artes visuais, ciéncias sociais,
educacao fisica, fisica, historia, letras inglés, letras portugués, que cursaram a disciplina
Psicologia da Educacdo (12 Licenciatura) ou Fundamentos Psicolégicos da Educacéo (22
Licenciatura) avaliam predominantemente a disciplina cursada como importante, necessaria
e proveitosa. Os conteldos trabalhados séo avaliados como atualizados e com possibilidade
de prover aprendizagens proveitosas e fundamentais na formacao docente, mesmo quando
ja tém outra formacao em licenciatura e, portanto, estudado a disciplina anteriormente.

Quase como consenso, os alunos sao desfavoraveis a retirada da disciplina da grade
curricular de seus cursos, face a contribuigéo efetiva para a pratica docente, mesmo quando
j& possuiam outra licenciatura. Com relagéo a possiveis mudancas na disciplina, destacam,
predominantemente, a necessidade de maior carga horaria ou de mais conteudos,
referentes, por exemplo, as teorias de desenvolvimento.

De modo geral, os sujeitos apresentam visdo bastante positiva da disciplina,

atribuindo-lhe significativa valorizagéo. A Psicologia da Educacgao é importante, proveitosa e
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necessaria. Possibilita melhoria, superacdo, ajuda, solu¢des, autonomia, criticidade,
transformacdo e qualidade de vida, além de estar relacionada com amor, dedicacgao,
paciéncia, sensibilizacdo, compromisso e ética.

Os alunos pesquisados do PARFOR / UFPI também expressam compreensao sobre
0 que € a Psicologia da Educacéo, seu objeto de estudo e os procedimentos metodoldgicos
gue adota, ao relaciona-la, predominantemente, com a educacgdo escolar, demonstrando a
superacdo da visdo clinica. Agora, a associacdo se da com o comportamento, O
desenvolvimento, o psiquismo e as dificuldades e transtornos do ser humano no contexto
escolar, além de técnicas, estratégias organizadas pautadas em dedicacdo, amor,
sensibilizacdo, compromisso e ética.

Infere-se, pois, que, de modo geral, para os alunos do PARFOR / UFPI, a Psicologia
da Educacdo é uma disciplina necessaria a formacdo docente e traz contribuicdes
valiosissimas para 0 processo, seja no caso de 12 ou 22 Licenciatura. Partindo dessa
perspectiva, argumenta-se que o pensamento dos alunos a respeito da disciplina cursada, a
avaliacdo que fazem e a importancia que lhe atribuem sdo elementos de extrema
significancia para fundamentar as discussbes sobre insercdo e contribuicdes da disciplina
em determinado curso. Como tal, as posicdes do alunado devem ser consideradas nas
decisbes acerca da questdo, sobretudo, no caso dos alunos do PARFOR que, por serem
professores da educacdo basica, conhecem bem a realidade escolar, os problemas que

enfrentam em classe e as necessidades que vivenciam no tocante a formacao pedagogica.
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