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EDITORIAL

Um momento decisivo para a continuidade do Parfor

Apds mais de um ano de espera, finalmente o tdo aguardado Edital Capes N° 8/2022 para
a abertura de novas turmas do Parfor foi lancado no més de fevereiro de 2022. Estdo sendo
ofertadas 12.000 (doze mil) vagas em cursos de licenciatura, destinados a formag¢do em servico de
professores da rede publica de educagdo basica, disputadas por todas as IES publicas e privadas
sem fins lucrativos em todo o paifs.

A Regido Nordeste foi contemplada com 4.600 (quatro mil e seiscentas) vagas, divididas
igualmente entre as etapas de 2022 e 2023. Em que pese o fato de o ndmero de vagas ofertadas
no edital ficar bem aquém do esperado, considerando-se o diagndstico realizado junto as redes e
os dados do Educacenso 2021, quanto aos indices de adequag¢do da formac¢do docente, resta-nos
a esperanca de continuidade do Parfor, mormente no estado do Piauf.

O momento é de grande mobilizagdo e o apoio das secretarias de educagdo e dos dirigentes
municipais é decisivo nesse movimento. Avante Parfor!

Os cursos propostos pela UFPI aprovados para a 32 fase do edital sdo: Educagdo Fisica -
Primeira Licenciatura, nos municipios de Batalha, Miguel Alves e Pedro Il (Etapa 2022); Floriano,
Luzilandia, Parnaiba, Picos e Teresina (Etapa 2023); Geografia — Primeira Licenciatura em Currais
e Miguel Alves (Etapa 2022); Geografia - Segunda Licenciatura em Batalha, Castelo do Piauf e
Pedro Il (Etapa 2022); Parnafba, Picos e Teresina (Etapa 2023); Histéria — Primeira Licenciatura
nos municipios de Currais, Miguel Alves e Pedro Il (Etapa 2022); Parnaiba e Teresina (Etapa
2023); Letras - Libras - Primeira Licenciatura em Batalha, Miguel Alves e Piripiri (Etapa 2022);
Picos, Teresina e Urugui (Etapa 2023); Letras Portugués - Primeira Licenciatura em Batalha,
Castelo do Piaui, Miguel Alves e Pedro Il (Etapa 2022) e Picos (Etapa 2023); Pedagogia - Primeira
Licenciatura nos municipios de Batalha, Castelo do Piauf, Miguel Alves e Pedro Il (Etapa 2022);
Luzilandia, Parnaiba, Picos e Teresina (Etapa 2023).

O ano de 2022 inaugura também o retorno das atividades presenciais académicas na
UFPI, ainda com a obrigatoriedade do uso de médscara em ambientes fechados e observancia do
Protocolo de Biosseguranga como medida excepcional voltada para o enfrentamento da Covid-19
em decorréncia da elevacdo da taxa de positividade para Covid-19 de 1,68% para 4,57% nos ultimos
dias, com a tendéncia em alta para nimero de casos e de manuten¢do do ndmero de ébitos.

Nesse contexto pandémico, o ano de 2022 se inicia com o surgimento de novas variantes,
bem como de outras sindromes respiratdrias, sinalizando a necessidade de alerta e reforco das
medidas de prevencdo e contencdo da Covid-19, haja vista que a inobservancia das normas de
biosseguranca e a descontinuidade dos cuidados pela populagdo e pelos estabelecimentos dos
diversos segmentos econémicos e sociais pode ocasionar aumento da taxa de positividade para a
Covid-19 e de ocupagdo dos leitos clinicos.

Apesar do contexto ainda muito desafiador, continuamos firmes no propdsito de fazer
formacdo de professores e professoras com seriedade e dedicagdo visando honrar o compromisso
assumido pela UFPI de qualificar a educagdo no estado do Piauf. A revista Form@re apresenta-se,
portanto, como um dos canais a propiciar a concretizagdo deste propdsito.

A atual edi¢do conta com 10 artigos nas seguintes dreas: Educa¢do (4), Educagdo Fisica (1),
Geografia (2) e Letras (3). Desejamos a todos e todas uma boa leitura e que os conhecimentos e
experiéncias aqui difundidos possam ajudar a melhorar cada vez mais a qualidade da Educagdo
Bdsica no nosso pais.
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TEACHING PRACTICE IN HIGHER EDUCATION:
PERSPECTIVES AND CHALLENGES

Francisco Jean da Silva Aratjo
jhearaujoufpi@gmail.com

RESUMO

ste artigo tem como objetivo fazer uma reflexdo acerca do processo educacional, tendo em
Est tigo t bjetivo f: fl d d [, tend
vista os desafios inerentes a pratica docente no ensino superior. Nesse contexto, o professor
assume uma posi¢do importante, posto que é o mediador desse processo. Destarte, este artigo
iscute, precipuamente, os desafios enfrentados por esses profissionais no cotidiano de sua
discute, te, desafi frentad fi tid d
prética. Os procedimentos de investigacdo basearam-se na pesquisa bibliografica, que se realizou
por meio de consultas em livros, artigos cientificos e textos que abordam a questdo da prética
ocente. Construiu-se o texto tomando como base uma problemdtica delineada pelos seguintes
d te. Const texto t d b blematica delineada pel t
questionamentos: o que é ser professor no Brasil, na atualidade? A realidade social brasileira
na qual se insere favorece a valorizagdo desse profissional? Quais os desafios enfrentados pelo
profissional docente? Nesse sentido, verificou-se que sdo muitos os desafios enfrentados pelos
professores no exercicio da pratica docente, os quais perpassam a prépria formagao, em busca
a constru¢do de uma identidade, mas também sdo reflexo das precarias condi¢cdes de trabalho e
d t d dentidade, tamb flexo d d de trabalh
esvalorizacdo profissional dessa categoria.
desval fi | d t

Palavras-chave: educacao; pratica docente; perspectiva; desafios.

ABSTRACT

This article aims to reflect on the educational process, based on the challenges inherent to the teaching practice in
higher education. In this context, the teacher plays an important role, since it is the mediator of this process. Thus,
this article primarily discusses the challenges faced by these professionals in their daily practice. The investigation
procedures were based on bibliographic research, which was carried out through consultations in books, scientific
articles and texts that address the issue of teaching practice. The text emerged based on a problem outlined
by the following questions: what is being a teacher in Brazil today? Does the Brazilian social reality favor the
appreciation of this professional? What are the challenges faced by this professional? In this sense, it was found
that there are many challenges encountered by teachers when it comes to teaching practice, which permeate
their own training, in search of a construction of an identity, but are also a reflection of the precarious working
conditions and professional devaluation of this category.

Keywords: education; teaching practice; perspective; challenges.
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INTRODUGAO

O processo educacional é amplo, podendo ser de natureza formal e informal. A educagao
formal, que representa o foco de reflexdo deste artigo, é inerente ou de competéncia do Estado, por
intermédio de suas instituicdes de ensino. No &mbito da educagdo institucionalizada, caracteriza-
se como um processo por meio do qual se procura adquirir o conhecimento socialmente,
politicamente, culturalmente e historicamente construido pela sociedade.

Esse conhecimento, a priori, enquanto instrumento cientifico, de natureza politica, social,
cultural e econémica, representa uma condi¢do imprescindivel para o desenvolvimento intelectual
e social do individuo, porquanto é partir das competéncias adquiridas nesse processo que o
sujeito se torna capaz de refletir, ou seja, pensar e procurar as solu¢des para os diversos anseios
sociais da humanidade.

No contexto da educacdo institucionalizada, a figura do professor tem papel de destaque,
pois no exercicio de sua prdtica, ele torna-se mediador desse processo. Reputa-se que a prética
docente é um exercicio complexo e desafiador, sobretudo na atual conjuntura de globalizagdo
técnico e cientifica em que a fluidez imaterial (informagdes, ideias, valores, simbolos e signos) e
material (capitais, pessoas, mercadorias, tecnologias) é refletida diretamente e indiretamente no

processo educativo e, por conseguinte, na pratica docente.

Nesse complexo universo, a discussdo sobre a pratica docente, no presente artigo, é
construida a partir de uma problematica delineada, a priori, pelos seguintes questionamentos: o
que é ser professor no Brasil, na atualidade? A realidade social brasileira na qual se insere favorece
a valorizagdo desse profissional? Quais os desafios enfrentados pelo profissional docente?

Em face desses questionamentos, este artigo tem como objetivo fazer uma reflexdo acerca
dos desafios que presidem a pratica docente, especialmente no ensino superior. Para tanto, foram
utilizados como base autores que refletem sobre a educagdo e a docéncia do ensino superior, a exemplo
de Pimenta e Anastasiou (2014), Libaneo (1992), Corazza (2016), Freire (1996), Tardif (2012).

O texto encontra-se estruturado em duas se¢oes. Na primeira, promoveu-se uma discussao
sobre a educagdo e esséncia desse processo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Na segunda secdo, envidou-se um debate sobre os desafios inerentes a pratica docente,
sobrelevando o ensino superior.

EDUCACAO: ACEPCOES TEORICAS

A educagdo, atualmente, é reconhecida como um bem de natureza social imprescindivel,
precipuamente para o desenvolvimento social do individuo. A sociedade, de forma geral, sabe da
importancia da educagdo, que se reflete tanto nos discursos politicos que, em época de elei¢do,
levantam esse tema como bandeira de campanha, quanto no crescimento da rede privada de
ensino, que oferece esse servico a quem pode pagar.

E notdrio que somente por meio da educagdo se pode alcan¢ar uma sociedade mais justa
e igualitaria. Ndo obstante, nos paises subdesenvolvidos, essa retérica muitas vezes ndo condiz
com as agdes e praticas efetivadas no ambito da educagdo publica, seja ela superior ou basica.

A propésito, Pimenta e Anastasiou (2014) ratificam que a valorizagdo da educagdo tem
sido suficiente apenas para sustentar um ensino publico que atende apenas burocraticamente
aos anseios populares por educagdo, sem que se instaurem, verdadeiramente, as bases para uma
educacdo publica de qualidade. Esse cenario reflete-se tanto na escolarizagdo da populagdo
quanto na precarizagdo do exercicio da profissdo docente.
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A educagdo é um processo amplo por meio do qual se busca adquirir o conhecimento
socialmente e historicamente construido pela humanidade, o que faz com que o homem se torne
mais humano, na medida em que se apropria de forma mais racional dos recursos naturais para
produzir os bens necessarios para a sua sobrevivéncia e, a0 mesmo tempo, enquanto ser pensante,
que reflete sobre a sua pratica cotidiana.

Por cimulo, a educagdo é a porta de entrada para esse mundo de conhecimento socialmente
instituido e reconhecido. Pode-se dizer que a educagdo retrata a sociedade e, a0 mesmo tempo, é
a partir dela que se projeta o tipo de sociedade desejada.

Na acep¢do de Pimenta e Anastasiou (2014, p. 97), a educagdo tem como tarefa na vida de
criangas e jovens “[...] garantir que se apropriem do instrumental cientifico, técnico, tecnoldgico,
de pensamento, politico, social e econémico, de desenvolvimento cultural, para que sejam
capazes de pensar e gestar solu¢des”. Portanto, ao professor é atribuido o complexo e desafiador
papel de mediar esse processo educacional.

Nessa légica, tomando o Brasil como referéncia, é visivel que se estd diante de uma
conjuntura complexa: a educagdo ndo se configura como prioridade, pois existem muitas lacunas
no processo de formagdo dos professores, refletindo em uma formacdo deficitaria; as condi¢des
de trabalho desses profissionais sdo precarias; a valorizagdo salarial dos profissionais de educagdo
é insatisfatdria; por fim, as politicas publicas sdo insuficientes ou ineficientes para atender ao fim
a que a educagdo, em sua esséncia, se propde, que ¢, teoricamente, promover o desenvolvimento
intelectual e social do individuo, formando cidadio criticos.

Diante desse quadro, sdo notdrios os desafios atinentes ao oficio de ser professor, seja
na educacdo bdsica ou superior, na rede publica ou privada. Isso posto, na préxima se¢do,
aprofunda-se essa discussdo em torno dos desafios que permeiam e presidem a prética docente.

O PROFESSOR E OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO ENSINO
SUPERIOR

Muitos sdo os desafios para o profissional docente, sendo o primeiro deles a formacdo de
sua prépria identidade. Infelizmente, apesar da valorizacdo que é dada a educagédo, pelo menos
no campo do discurso e das narrativas, o profissional professor nem sempre é reconhecido e
valorizado de forma proporcional, situagdo que pode ser exemplificada, entre outros aspectos,
pela média salarial praticada atualmente e pelas precdrias condi¢Ges para o exercicio de sua

pratica nos mais variados contextos escolares.

Ademais, o contexto atual do mundo globalizado impde uma realidade complexa a ser
analisada e vivenciada pelos professores, diariamente. Adicionalmente, concebem-se lacunas no
processo de formagdo desse profissional, pois muitas vezes, este ndo é suficiente para propiciar a
sua instrumentaliza¢do diante de tantas demandas.

Reiteradamente, esse profissional tem de contar com uma motiva¢do a mais, denominada
por Corazza (2016) de vontade de poténcia. A referida autora aduz que mesmo diante dos obstdculos
de governos e de gestdo, das precariedades, das condi¢Ges financeiras, das incompreensdes dos
alunos, das intolerancias das familias, entre outras adversidades, os docentes sio movidos por
uma forga extraordindria, subjetiva, abstrata - o que faz da pratica docente um ato de resisténcia.

No que se refere a identidade do professor universitdrio, Pimenta e Anastasiou (2014)
afirmam que muitos ainda preferem ser identificados pela sua formacgdo inicial, como, por
exemplo, “[...] advogado e professor universitdrio” - o que se deve a uma desvalorizag¢do social do
professor: “o titulo professor, sozinho, sugere uma identidade menor, pois socialmente parece se
referir aos professores secundarios e primarios” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 35).
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Na verdade, a constru¢do da identidade do professor universitario vai sendo construida em
saladeaula. Com exce¢do dos professores provenientes das licenciaturas ou dos que tiveram contato
com disciplinas de docéncia durante os cursos de mestrado e doutorado, os demais profissionais -
que sdo a maioria - ndo tiveram contato tedrico e pratico com a questdes relacionadas ao processo
ensino-aprendizagem, o que, certamente, traz consequéncias a sua formagdo e atuagdo.

No entendimento de Pimenta e Anastasiou (2014, p. 108), esse professor fica “entregue
a prépria sorte”, e nesse contexto, ndo é estranho “[...] a permanéncia de uma rela¢do entre
professor, aluno, conhecimento, sala de aula de modo secularmente superado, tradicional,
jesuitico, cientificamente ultrapassado”.

Outro desafio encontrado pelos professores diz respeito as demandas impostas pelo
contexto atual, por uma sociedade globalizada ou técnico-cientifica-informacional (SANTOS,
2008) que, por um lado, caracteriza-se pela grande integragdo entre os varios lugares do mundo,
possibilitado pelos massivos fluxos de informacdo, transportes, capitais, bens e pessoas; e por
outro, pelo crescente aumento das desigualdades e mazelas sociais e ambientais. Esse, sem duvida,
é um cenario desafiador, que imp&e ao professor, além de formacdo especifica e pedagégica, uma
visdo critica sobre tantas informa¢des que chegam a todo momento, de modo a seleciona-las e
analisd-las sob um viés critico.

Alids, Pimenta e Anastasiou (2014) ressaltam trés grandes desafios contemporaneos que
se estabelecem na prética docente. O primeiro deles é a sociedade da informacdo e a sociedade
do conhecimento. Vive-se em uma sociedade permeada por informacdes que chegam de
forma instantanea por varios meios, advindas das mais longinquas localizagdes da Terra. Tais
informagdes estdo disponiveis nas mais variadas midias para quem desejar buscar. No entanto, é
preciso ultrapassar a informa¢ao em busca do conhecimento.

Fica evidente que o primeiro grande desafio do professor é estabelecer a diferenca entre
informagédo e conhecimento. Isso porque conhecer vai além de obter informagdes: alude ao ato de
selecionar, organizar, analisar essas diversas informacdes e entender como elas se relacionam com
a organizagdo e o funcionamento da sociedade. Dessa forma, depreende-se o qudo imprescindivel
é o papel do professor, “[...] um profissional preparado cientifica, técnica, tecnologicamente,
pedagdgica, cultural e humanamente. Um profissional que reflita sobre o seu fazer, pesquisando-o
nos contextos em que acontece” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 35).

O segundo desafio refere-se a precarizagdo das condi¢des humanas, que é vista, porexemplo,
no aumento das mais variadas formas de violéncia, nas desigualdades sociais, na destrui¢do das
relagGes interpessoais, na degradacdo ambiental. Esses cendrios existem em todas as partes,
inclusive em paises desenvolvidos, mas de forma mais visivel nos paises pobres.

Essa complexa rede de rela¢Ges exige do professor uma leitura de mundo critica, de forma a
entender essas desigualdades, sobretudo, nas universidades, onde serdo formados ndo somente a
mao de obra, mas a opinido critica qualificada.

Como afirma Freire (1996, p. 32), ensinar requer criticidade, o que para o autor em
epigrafe, nasce da curiosidade de entender o mundo atual: “[...] a curiosidade como inquietagdo
indagadora, como inclinagdo ao desvendamento de algo, como pergunta verbalizada ou néo,
como procura de esclarecimento”.

O professor ndo pode se conformar com a informagdo pronta, pois é preciso ir além das
aparéncias, buscando a esséncia dos fatos, dos fenémenos, sobretudo a partir de uma perspectiva
critica, pois é por meio da criticidade que se tem uma compreensdo mais acurada das relagdes e
dos fenébmenos.
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Outra questdo desafiadora, presente no contexto atual e evidenciada por Pimenta e
Anastasiou (2014), é o surgimento de uma sociedade do ndo emprego ou das novas configuragdes
do trabalho, em que a tecnologia emergente substitui os trabalhadores, aumentando os niveis de
desemprego e exigindo mais qualificagdo e criatividade.

Fica patente que o mundo mudou e essas mudancas se processam de forma cada vez mais
rdpida, demandando do profissional professor uma capacidade critica e criativa mais agu¢ada
para analisar e trabalhar tantas informagdes sobre um mundo gradativamente mais desigual e
com inimeras cadeias de relagdes que se desdobram em contextos segregadores, mas que, ao
mesmo tempo, cobra das pessoas que estejam qualificadas para conseguirem espaco em uma
sociedade regida pela légica do capital, predominando a busca pelo lucro e ndo pela qualidade
de vida de todos.

Outros tipos de desafios encontrados na docéncia superior referem-se as condi¢Ges de

trabalho. Primeiramente, é oportuno ressaltar que essas condi¢Ges se apresentam de formas
diferentes quanto a forma de vinculo, a forma de ingresso, a jornada de trabalho.

Quanto ao ingresso, nas institui¢des publicas, acontece por meio de concurso, enquanto
nas particulares, por concurso ou convite. Ndo obstante, apés a entrada do professor na
institui¢do, ndo ha uma atuagdo institucional organizada voltada para melhorar a pratica do
docente contratado. Essa é a primeira lacuna destacada por Pimenta e Anastasiou (2014) ao
elencarem as dificuldades inerentes as condi¢des de trabalho no ensino superior.

z

Outra questdo relacionada a essa temdtica é o regime de trabalho. Os professores que
trabalham em tempo integral, que sdo a maioria, segundo dados do INEP (1998), trazidos por
Pimenta e Anastasiou (2014), é possivel dedicarem-se melhor as suas institui¢des atuando nos trés
eixos das universidades: ensino, pesquisa e extensdo. Todavia, os que atuam em tempo parcial sdo
horistas, ficando bem mais complicada essa atuagdo e, muitas vezes, esta restringe-se a sala de aula.

A formacdo desses profissionais é outra questao que merece aten¢do: se por um lado, cresce
o numero de vagas devido ao aumento de oportunidades no ensino superior, por outro, ainda
ndo se tem sacramentada uma politica de formagdo para esses profissionais.

Nesse contexto, Pimenta e Anastasiou (2014, p. 128-129) assim se manifestam:

[...] a esse aumento numérico de empregabilidade ndo estdo associados processos
de profissionalizagdo, nem inicial, nem continuada, para os docentes universitarios,
pois as exigéncias para a docéncia, nesse nivel se encontram associadas apenas a
formacgdo na drea especifica. Além disso, considerando que, muitas vezes, a atividade
docente é assumida como mais uma atividade para obten¢do de renda, e ndo como
profissdo de escolha, os préprios docentes ndo valorizam uma formagao profissional.

As supracitadas autoras advertem que a maioria dos professores universitdrios ndo sdo
preparados para a docéncia, uma vez que ndo possuem conhecimento cientifico sobre o processo
ensino-aprendizagem pelo qual passardo a ser responsaveis quando ingressam em sala de aula.

Nessa direcdo, Benedito (apud PIMENTA; ANASTASIOU, 2014) afirma que o professor
universitdrio aprende a sé-lo em um processo indutivo, autodidata e seguindo a rotina dos outros,
ou seja, muito do que ele praticard em sala de aula vem de sua prépria capacidade de aprender e
das experiéncias vividas enquanto aluno.

Deveras, Tardif (2012, p. 86) reforca esse posicionamento, ao exprimir que muitas coisas

) > )
da profissdao docente se aprendem na pratica didria, por meio da experiéncia, “[...] tateando e
descobrindo, em suma, no préprio trabalho”. Em consonancia com o susodito autor, o trabalho

z

modifica o trabalhador e sua identidade, porquanto a temporalidade é uma sequéncia de



Francisco Jean da Silva Araijo

experiéncias de vida, e ndo pode ser investida enquanto processo. Por conseguinte, destaca que
“[...] os professores sdo trabalhadores que ficaram imersos em seu lugar de trabalho durante
aproximadamente dezesseis anos, antes mesmo de comecar a trabalhar” (TARDIF, 2012, p. 68).

Corroborando essa ideia, Pimenta e Lima (2006) abonam que a profissdo de professor
também é priética, e o modo de aprendé-la, conforme a perspectiva da imitagdo, serd a partir da
observacdo, reproduzindo os modelos existentes na pratica, os quais sdo consagrados como bons.
Nesse processo, escolhem, separam aquilo que consideram adequado e acrescentam novos modos,
adaptando-se aos contextos nos quais se encontram, utilizando as suas experiéncias e seus saberes.

Pimenta e Anastasiou (2014) reiteram que a preocupa¢do com a formag¢do do professor
de ensino superior tem aumentado, nomeadamente em ambito internacional, uma vez que se
constata a relevancia da preparacao desse profissional ndo somente para o seu campo especifico
de atuagdo, mas também para o campo pedagdgico, e citam o documento da Conferéncia
Internacional sobre o Ensino Superior - uma perspectiva docente promovida pela Organizagdo
Sindical Internacional da Educagdo, em Paris, em 1997 -, que chamava a aten¢do para diversas
tematicas relacionadas ao campo educacional, a exemplo da qualidade da educagdo superior,
dos direitos e das liberdades dos professores, entre outros.

No contexto brasileiro, porém, as supracitadas autoras afirmam que a docéncia universitdria
ndo é vista como um processo em formagdo, mas como preparagdo, pois no Brasil, a Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo - Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), trouxe como requisito de
preparagdo para o exercicio do magistério superior os cursos de mestrado e doutorado.

No que tange, ainda, a formag¢do e qualificacdo do professor, atina-se para a questdo da
perda de autonomia, quando se passa a falar em competéncia e ndo em saberes. Enquanto a
competéncia se refere a algo mais prético e técnico, que pode ser mensurado, os saberes aludem
ao conhecimento e a experiéncia de forma mais ampla.

Para Pimenta e Anastasiou (2014), a qualificagdo dos professores deve girar em torno
dos saberes, uma vez que sdo mais amplos e permitem que se critiquem, evitem e superem as
competéncias. Uma formagdo baseada em competéncias deposita sobre esse professor a
responsabilidade de capacitar-se, muitas vezes com recursos préprios, por meio de cursos rapidos
que atendem as exigéncias do mercado.

Considerar a forma¢do do professor apenas como incorporagdo de novas técnicas é
desconhecer a esséncia dessa profissdo que se da no dia a dia, no contato com o mundo, a partir
de multiplas realidades sociais e institucionais em que esses profissionais estdo inseridos. Até
porque o ato de ensinar ndo é algo mecéanico, que se aprende por um método especifico, mas nas
palavras de Freire (1996, p. 47) “[...] saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria producgdo ou sua construgdo”.

Para Pimenta e Anastasiou (2014), muito do que se fala em formag¢do do professor hoje, no
Brasil, ainda se encontra somente na retdrica, ja que as reais condi¢Ges de trabalho observadas nas
institui¢Oes, no que se refere a tempo e estabilidade, ndo favorecem a formacgdo desse profissional.

Por sinal, Libaneo (1992) menciona que a prdtica escolar ndo se resume apenas ao fazer
pedagdgico e as préticas em sala de aula, mas tem, atrds de si, condicionantes sociopoliticos
que configuram diferentes concep¢des de homem e de sociedade e, consequentemente, distintos
pressupostos sobre o papel da escola, da aprendizagem.

Portanto, mesmo que o professor, dentro de suas possibilidades, busque qualificacdo, a fim
de imprimir exceléncia ao seu trabalho, este situa-se em um contexto social, politico e educacional
que, muitas vezes, tira a liberdade desse profissional de praticar efetivamente aquilo que acredita
ser o melhor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sdo notdrios os intimeros desafios enfrentados pelos professores em seu cotidiano em sala
de aula. Tais reveses comegcam desde a sua formacao, que muitas vezes, é precdria e reflete em sua
prética, passando pela busca e formagdo da prépria identidade docente, diante de um cenério
social complexo, que desvaloriza a profissdo e as condi¢des efetivas e dignas de trabalho.

Somando-se a essas problemdticas, ainda se concebe a desvalorizagdo financeira ou salarial
dos professores, sendo essa uma das questdes mais delicadas que permeiam essa profissao, tendo
em vista que em uma sociedade capitalista, dividida em classes sociais, o capital “dinheiro”,
mediador das relagdes de consumo, é quem possibilita o acesso a um condi¢do de vida mais
digna, ndo somente para o docente, mas para a toda sua familia.

Ressalta-se que mesmo diante de tantos desafios, os docentes, em sua grande maioria,
manifestam uma vontade de poténcia, ou seja, uma forca extraordindria que os levam a transpor os
inimeros obstdculos que permeiam a pratica docente. Em face dessa disposi¢do, esses profissionais
superam os entraves dos governos e das gestdes, assim como as precarias condi¢Ses de trabalho, a
desvalorizagdo salarial, a incompreensdo dos alunos, entres tantos outros ébices didrios.

Diante do exposto, este artigo lancou algumas questdes introdutdrias sobre a temdtica em
apreco, de tal forma que ndo se contemplam todos os desafios inerentes a docéncia no ensino
superior, que sdo muitos e variam nos mais diversos contextos institucionais e sociais. Assim,
buscou-se meramente refletir e trazer para o debate alguma dessas agruras encontradas e que
suscitam a urgéncia de adotar medidas em prol da melhoria da educacao.
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RESUMO

Conforme estabelecido na politica educacional do Brasil desde a década de 1990, tem havido
muitas discussdes sobre os desafios e dificuldades dos alunos com deficiéncia. O presente estudo
tem por finalidade analisar as insegurancgas do professor a fim de considerar a inclusdo de alunos
com deficiéncia na sala de aula. Para o desenvolvimento do presente trabalho, a metodologia
utilizada foi a pesquisa de campo. A investigacdo foi realizada com alunos do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, da Escola Municipal Acre situada na cidade de Porto Grande - Amapa. A
coleta de dados foi feita através de questiondrios aplicados aos professores que se encaixavam
no perfil da amostra. Participaram desta pesquisa vinte professores que lecionam no ensino
fundamental I. Concluimos que sem o apoio especial para fornecer orientagdo e assisténcia aos
professores, as criangas com deficiéncia ndo podem ser incluidas de fato no ensino regular.

Palavras-chave: educacio inclusiva; formagdo de professores; inclusao educacional.

ABSTRACT

As established in Brazil’s education policy since the 1990s, there have been many discussions about the challenges
and difficulties of students with disabilities. The present study aims to analyze the teacher’s insecurities in order
to consider the inclusion of students with disabilities in the classroom. For the development of this work, the
methodology used was field research. The investigation was carried out with students from the 1st to the 5th year
of Elementary School, from Escola Municipal Acre located in the city of Porto Grande - Amapd. Data collection
was done through questionnaires applied to teachers who fit the sample profile. Twenty teachers who teach in
Elementary School | participated in this research. We concluded that without special support to provide guidance
and assistance to teachers, children with disabilities cannot actually be included in regular education.

Keywords: inclusive education; teacher training; educational inclusion.
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INTRODUCAO

O artigo 208 da Constituicdo Federal garante as pessoas com deficiéncia o direito a
educagdo de qualidade no ensino regular das institui¢des publicas educacionais. No entanto,
sabemos que os direitos constitucionais dessas pessoas ndo sdo respeitados, principalmente em
funcdo da deficiéncia na formagdo de professores que possam lidar com esta demanda. Essa
pesquisa busca refletir sobre a inseguranc¢a e o despreparo que muitos professores tém em receber
esses alunos.

Buscou-se, portanto, reunir dados/informa¢&es com o propésito de responder ao seguinte
problema de pesquisa: Quais os desafios que os professores enfrentam ao receberem alunos com
deficiéncias na escola municipal Acre?

Objetivando refletir sobre a preparagdo dos professores para acolher alunos com
deficiéncias em sala de aula regular, a pesquisa foi realizada na Escola Municipal Acre no 1° ao
5° ano ensino fundamental |, da cidade de Porto Grande - Amap4d. A coleta de dados foi feita
através de questionarios aplicados aos professores que se encaixavam no perfil de amostra da
pesquisa. Participaram desta pesquisa vinte professores que lecionam no ensino fundamental I.

Diante dos fatos que comprovam a grande importancia da discussdo desse tema para as
pessoas com deficiéncia, é que ainda hoje, em todas as escolas publicas ou privadas, a inclusao
ndo é uma realidade. Este trabalho terd como método de trabalho a pesquisa bibliografica e de
pesquisa de campo, utilizando livros, artigos de revistas, documentos oficiais, questiondrios para
professores e legislagces relacionadas a incorporagdo da inclusdo do Brasil. Para tanto, olhando
para tras, para a histéria da tolerancia, veremos que é uma das mais recentes da sociedade. Além
disso, se é o mais recente a constar da lista mundial, no Brasil é ainda mais. O que faz essa
tolerdncia demorar para acontecer é o preconceito. Porém, o preconceito contra os deficientes
em nossa sociedade é tdo antigo quanto a prépria existéncia humana.

Esta pesquisa baseou-se em publicag¢Ges cientificas da area de educagédo inclusiva. O estudo
de caso foi desenvolvido, em sua totalidade, através de pesquisa de campo, envolvendo o professor
e sua preparagdo para receber o aluno especial em sala de aula, suas angustias e aflicdes diante
das dificuldades que os mesmos encontram.

A coleta de dados foi feita através de questiondrios aplicados para vinte professores que se
encaixavam no perfil de amostra da pesquisa. O questiondrio foi composto por dez perguntas
objetivas, tendo como pontos principais constatar se o gestor municipal ja disponibilizou cursos
praticos com finalidade de aperfeicoamento da educacgédo inclusiva para professores; identificar
se os professores estdo orientando, de alguma maneira, os demais alunos para a convivéncia
com os alunos com deficiéncias saber o que os professores entendem por inclusdo educacional e
constatar se durante a sua formag¢do houve acesso aos conhecimentos para lidar, em sala de aula,
com alunos com deficiéncias.

Nos baseamos em diversos autores, como Mantoan (2004; 2006), Bisol (2014), Paro
(2000), Mazzota (2000; 2002), dentre outros. A integracdo de alunos com deficiéncias no sistema
de educagdo é, sem duvida, uma das questdes mais discutidas na educa¢do nas ultimas décadas.
Para tanto, nos dltimos anos, tem havido muitos estudos e debates sobre a questdo da inclusao
em sala de aula e as dificuldades que fazem com que os educadores se sintam inseguros em lidar
com os alunos inclusivos. Para entender o que leva o educador a sentir dificuldade quando se
trata de ter em sua turma “normal” um aluno portador de algum tipo de deficiéncia, temos que
conhecer o problema que orienta esta reflexdo e identificar, sob o ponto de vista do professor,
quais as dificuldades enfrentadas no processo de inclusdo na sala de aula.
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Os autores Rodrigues; Lima-Rodrigues (2011), Mantoan (2004; 2006) e Oliveira (2016),
apresentam conceitos, defini¢cdes e ferramentas necessarias para diagnosticar se a formagdo
profissional abrange a aprendizagem desses alunos para que tenham confian¢a em si mesmos
para lidar com emergéncias que possam ocorrer durante o processo de aprendizagem.

A realizag¢do deste trabalho foi impulsionada pelo desejo de averiguar as percep¢des dos
professores sobre as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar relacionada a inclusdo,
tentar entender que na tentativa de esclarecer essas questdes, este estudo discute teorias que
podem esclarecer os objetivos originalmente propostos, pois o objetivo da aprendizagem do
comportamento é educar a sociedade em evolucdo e se desenvolver rapidamente na direcdo da

transforma¢ao moderna e inclusiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Breve histérico da Educagio Inclusiva

Em nivel mundial, a diversidade e a inclusdo nas escolas tiveram como marco a Declaragdo
de Salamanca, em 1994, que diz que [...] O principio orientador deste Enquadramento da A¢ao
consiste em afirmar que as escolas se devem ajustar a todas as criangas independentemente das suas
condigdes fisicas, sociais, lingufsticas ou outras|...]” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 6).
Documentos anteriores da Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) falavam apenas da igualdade
e direito de acesso, mas a Declara¢do de Salamanca abordou em detalhes o tema de necessidades
educativas especiais. O documento é tdo importante que traz a nog¢do da singularidade do
individuo ao afirmar que “toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades

de aprendizagem que sdo unicas” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 1)

No Brasil, apesar das discussdes virem desde a década de 70, foi apenas em 2001 que a
inclusdo comegou a aparecer com mais frequéncia nos documentos. Naquele ano, o Plano
Nacional de Educa¢do (PNE) destacou que “o grande avango que a década da educagdo deveria
produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana” (BRASIL, 2014).

A partir dai, varios avancos foram realizados, a exemplo de: Formagdo de docentes voltados
para a diversidade; reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
comunicagdo e expressao; ensino e difusao do Braille. Em 2003, o MEC oficialmente implementou
o Programa Educagdo Inclusiva. Em consonancia com as a¢des do MEC, foi criado o Plano
Municipal de Educagdo (PME) que é o Plano Municipal de Educagdo de Porto Grande - AP, onde
se trata mais especificamente sobre a meta 05 que tem por objetivo de:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo, o acesso
a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados, publicos ou
conveniados que aborda (P.M.E/P.G.- AP, 2015, p. 69).

Educagio Inclusiva

Sobre a inclusdo escolar, Mantoan afirma que:
Os sistemas escolares estio montados a partir de um pensamento que recorta a
realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as modalidades

de ensino em regular e especial, os professores em especialistas nesta e naquela
manifestacdo das diferencas (MANTOAN, 2006, p. 16)



Tereza Alice de Sousa Pinheiro * Marilene Alves Martins

A autora critica a visdo bindria que as institui¢cdes de ensino ainda executam, para ela a
escola, para ser realmente inclusiva, ja se desprendeu dessa maneira de enxergar o mundo em
dualidade, preto/branco, normal/especial. Em suas préprias palavras “a escola ndo se ordena em
torno de oposi¢Oes bindrias (normal/especial, branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico)
[...]” (EDILENE etal., 2010, p.7).

O ideal para que uma escola seja inclusiva é que ndo haja uma identidade que sobreponha
sobre outra, que todas sejam respeitadas e contempladas com as mesmas oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem. Sendo assim, as escolas que ainda fazem essas chamadas
adaptagOes para receber alunos com deficiéncia estdo criando recortes da exclusdo escolar, é
necessario urgentemente que mudemos essa visdo equivocada de inclusdo, onde ainda é feito
categorizagdes.

A inclusdo escolar é um conceito relacionado as oportunidades de aprendizagem e
persisténcia dos cidaddos nas escolas. Tem como principal objetivo tornar a educagdo mais
inclusiva e popular e respeitar as diferencas e particularidades de todas as pessoas. A Constitui¢ao
brasileira propde a obrigatoriedade do Estado sobre a educacdo e ndo cabe as instituicdes
educativas fazer nenhum tipo de distingdo, seja de etnia, raga, credo, género, condi¢do social
ou quaisquer outras formas de discriminacdo. No entanto, a legislagdo escolar quando pensa
em uma educagdo para todos, ela apresenta algumas solugdes, dentre elas: encaminhamento
dos alunos para as classes especiais, curriculos, ferramentas e instrumentos adaptados, ensino
diferenciado, terminalidade especifica, ou seja, um tempo para os alunos “normais” e um tempo
diferente para quem ndo é “normal”.

Porém, esse contexto acaba dividindo as pessoas, e, também, excluindo no sentido em que
vdo se criando grupos de pessoas com caracteristicas iguais. Essa divisdo, mais uma vez acarreta
na diferenca de educagdo que é oferecida, portanto, essa educagdo ndo serd para todos.

Segundo Mantoan, “A inclusdo, portanto, implica mudan¢a desse atual paradigma
educacional, para que se encaixe no mapa da educagdo escolar que estamos retragando”
(MANTOAN, 2006, p.11).

De acordo com Santos e Martins, “Na escola atual, as praticas devem atender a
diversidade da turma, independentemente da existéncia de alunos com deficiéncia ou ndo. Daf os
procedimentos pedagdgicos precisam ter um carater flexivel, diversificado, que envolvam todos
os alunos da sala de aula, sem excecdo” (SANTOS; MARTINS, 2015, p.2).

A discussdo da inclusdo escolar transcende o ambito da educacdo especial, pois ao se
considerar a implanta¢do de uma escola para todos, as pessoas questionam esse espaco e a
composi¢do das interacdes em toda a relagdo social. A inclusdo de alunos com deficiéncia nas
escolas brasileiras sempre foi um desafio para instituicdes de ensino e educadores e, em alguns
casos, tornou-se um drama para essas criangas e familias jovens.

Mantoan (2004) enfatiza que, mais do que a discussdo em torno das diferencas e da igualdade,
hd que se considerar a experiéncia da inclusdo. Essa experiéncia é ainda incipiente e muito recente
nas escolas e demais institui¢es, para que possamos entendé-la com maior rigor e precisdo.

Transformar a escola significa, portanto, criar as condi¢des para que todos os alunos possam
atuar efetivamente nesse espago educativo, focando as dificuldades do processo de construgdo
para o ambiente escolar e ndo para as caracteristicas particulares dos alunos. E interessante
enfatizar que a inclusao social voltada para a realizacdo deve abranger todos os espagos sociais,
que significa lazer, satlide, educagdo, atividades culturais, participagdo na vida econémica, vivéncia
de sua vida afetiva e a possibilidade de serem efetivamente protegidos e reconhecidos como mais

direitos sociais adquiridos.
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Formagao de professores

Refletir sobre a formagdo de professores nos processos de inclusdo escolar representa a
possibilidade de problematizara educagdo. O professor capacitado estard preparado para trabalhar
e desenvolver métodos pedagdgicos junto com a turma para que de fato o aluno com deficiéncia seja
incluido. Sendo assim, a formagao pedagdgica do corpo docente é fundamental para a preparagao
e desenvolvimento social. Segundo Mittler (2003 apud SANTOS; MARTINS, 2015, p.396),

Um dos grandes desafios que se apresentam para a inclusdo dos alunos com DI em
salas comuns parte da prépria escola e dos seus educadores que, muitas vezes, tém
uma visdo distorcida dessas criangas, percebendo-as como diferentes e entendendo
que a tarefa de educa-las requer um conhecimento e uma experiéncia especial.

A rotina escolar tem mostrado dificuldades encontradas pelos professores em compreender
as especificidades e requisitos da modalidade e especialmente quando eles comegam a agir em
uma das diferengas e que essas diferengas estdo relacionadas a condi¢do de uma pessoa com
necessidades educacionais especiais. Também devemos levar em considera¢do que a formacgao
dos professores inicialmente recebidos em universidades e instituicSes de ensino superior, ndo os
preparam para desempenhar o contexto da educagdo inclusiva.

Esse tipo de comportamento fragiliza e abala ainda mais o professor do ensino regular,
levando-os até mesmo duvidarem de suas capacidades ja que em sua formacéo inicial ndo houve
essa preparagao.

De acordo com Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011, p. 44) “[...] os professores devem,
pois, ser encarados como parceiros fundamentais para iniciar e desenvolver qualquer reforma
educacional. Como essa mudanga deve ser “pilotada” para ser eficaz?”

Essas questdes e outras precisam ser abordadas para que a formacao inicial de professores
cumpra seu papel. Mantoan (2006, p. 56) afirma que:

O fato de os professores fundamentarem suas praticas e seus argumentos pedagdgicos
no senso comum dificulta a explicitacio dos problemas de aprendizagem. Essa
dificuldade pode mudar o rumo da trajetdria escolar de alunos que muitas vezes sao
encaminhados indevidamente para as modalidades do ensino especial.

Os professores devem assumir um compromisso com a diversidade e a igualdade de
oportunidades para que a colaboragdo e a cooperagdo estejam em uma posi¢do privilegiada.
Como organizador da sala de aula, o professor orienta as atividades dos alunos no processo de
aprendizagem para a aquisicdo de conhecimentos e habilidades. O plano de ensino da escola
orienta as a¢des dos professores.

O papel do educador é intervir nas atividades em que os alunos nao desenvolvem suas
habilidades de forma independente, de forma a fazer com que os alunos se sintam aptos para
essas atividades. E nessa dinadmica que os professores escolhem programas de ensino e apoio
para compartilhar, enfrentar e resolver conflitos cognitivos.

Para que a politica de educagédo inclusiva seja eficaz, os professores da turma regular, os
administradores das escolas, os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
a familia devem ter uma compreensdo clara destas fun¢des e dos objetivos que é a educacdo dos
discentes. Um dos maiores desafios que se enfrenta é a auséncia de docentes especializados ou
capacitados, pois os professores da sala de aula regular, precisam de estratégias pedagdgicas que
auxiliardo sua turma a vencer os desafios da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. E para que
isso aconteca, o professor precisa conhecer as necessidades de cada aluno, promover campanhas
de inclusdo escolar, fazer planejamento individual e especifico, dentre outras metodologias.
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A constru¢do de uma escola inclusiva deve ser projeto de todos e com a participagdo
de todos, pois ndo é sé um querer do espaco fisico adaptado e acessivel, é preciso promover
todas as mudangas e sempre rever os critérios e padrbes de avaliacdo, para que eles possam
alcan¢ar uma educagao de qualidade, garantindo a constru¢do do conhecimento para todos,
0 que, consequentemente, permitird ao alunos com deficiéncia uma verdadeira participagdo na
sociedade, pois ndo tem como considerar a democracia, os direitos humanos e a igualdade social
sem considerar a educagdo. Os professores precisam considerar a formag¢do continuada como
um ato continuum criado e recriado no percurso da carreira do professor como forma de se
manter em permanente crescimento pessoal e profissional.

Papel da familia

Segundo a Lei Brasileira De Inclusdo N° 13.146, de 6 de julho de 2015, paragrafo tnico:
“E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagdo de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discrimina¢do” (BRASIL, 2015, [s.p.])

O dever da familia como parte de grande importancia no desenvolvimento e garantia dos
direitos de pessoas com deficiéncia é explicitado por lei, no entanto, o papel da familia transcende
aaplicabilidade da lei, pois a mesma é de suma importancia para que o aluno consiga desenvolver-
se de forma satisfatéria.

E nesse sentido o Documento Referencial e Normatizador da Educagdo Especial do Sistema
de Ensino do Municipio De Porto Grande-AP (2019). Diz que: Cabe aos pais, mdes e responsaveis,
o acompanhamento quinzenal e sempre que necessario ir a escola de seu filho, tanto no ensino
regular quanto no AEE, estimulando-o e mostrando interesse no que eles aprendem no ambiente
escolar (Artigo 3.3.1) e A escola deve oportunizar aos pais e funcionarios encontros periédicos de
formacdo, atendendo a cada encontro por especialidade da necessidade escolar (Artigo 3.3.4)

E necessario que os pais tomem consciéncia de sua importancia no desenvolvimento de
seus filhos, que precisam se apropriar deste dever e acompanhda-los mais de perto fazendo um
enlace com a escola e estreitando a relagdo com os professores que atendem esse aluno.

H4 familias que irracionalmente ou por falta de conhecimento ndo veem potencial em seus
filhos deficientes e acabam nem os matriculando, ou que fazem a matricula meramente pela
obrigatoriedade e ndo ajudam ou estimulam o desenvolvimento e aprendizado dessas criancas.

Deve-se considerar a atuagdo efetiva dos pais na educagdo especial, pois esse reforco
feito em casa do trabalho do professor pode contribuir significativamente para o crescimento
individual da crianca.

Segundo Paro (2000) é de suma importancia a contribui¢do efetiva dos pais junto aos filhos
de forma qualitativa, na educa¢d o especial nao é diferente, pois é em casa junto a familia que
a crianga recebe e engloba o desenvolvimento de estimulos para estudar, pelo gosto em aprender
coisas novas.

Um aspecto importante a ser considerado ao tentar verificar a existéncia de envolvimento
familiar para melhorar o desempenho de uma crianga é a no¢do que as pessoas tém desse
envolvimento. “[...] a ajuda dos pais em casa estdo querendo se referir desde a um carinho ou
afeto que pode parecer, em principio, ndo relacionado com a vida escolar do aluno, até uma
interven¢do mais ostensiva, ajudando nas licdes de casa”. (PARO-, 2000, p.38-39).
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A inclusdo no municipio de Porto Grande

De acordo com a Lei brasileira de Inclusdo n° 13.146/2015 Art. 28 que trata do:

[l - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢bes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos
e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo
plena. (BRASIL, 2015, [s.p.])

Levando em consideragdo as politicas publicas, a secretaria municipal de educacdo de
Porto Grande, através de seus técnicos e colaboradores elaboraram o Documento Referencial
e Normatizador da Educagdo Especial do Sistema de Ensino que foi homologado através da
resolu¢do n° 002/2019-CME/PG, que trata de garantir condi¢des de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena em todas as instituicdes de ensino, publica
ou privada, que compdem o sistema Municipal de ensino. Nas escolas da rede tem o AEE
Atendimento Educacional Especializado que atende o publico-alvo da Educagédo especial, que sdo
as criangas com deficiéncias, transtorno do espectro autista, altas habilidades e superdotagado. Ele
é um servico de apoio a sala de aula comum, para que se ofereca meios e modos que efetive o real
aprendizado dos estudantes e o Nticleo de Atenc¢do Educacional Psicossocial e Inclusivo (NAEPI),
que tem como objetivo geral, atribuir atenc¢do a diversidade humana, propiciando um ambiente
adequado de aprendizagem a todos os alunos da Rede Municipal de Ensino, oferecendo apoio,
atendimento, orientagdes, suportes técnicos e assessorias aos diferentes segmentos das unidades
escolares, almejando um processo de ensino contextualizado, eficaz, significativo, de qualidade
e que promova o progresso escolar de todos os educandos. O NAEPI dispée do atendimento
do psicopedagogo, psicélogo e pedagogo para atendimento dos alunos com deficiéncias.
Segundo Mantoan (2006, p.13) “[...] se o que pretendemos é uma escola inclusiva, é urgente
que seus planos se redefinam para uma educagéo voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos, que reconheca e valorize as diferengas”.

A autora sugere que é preciso eliminar todas as barreiras possiveis para que de fato ocorra
a efetivacdo da inclusdo, e todas essas producdes de documentos e normativas representa
uma compilagdo de esforcos e tentativas de tornar essa temdtica mais usual na sociedade, na
prestacdo de servigos publicos e no acesso as politicas publicas em geral, objetivando melhorar o
atendimento ao aluno com deficiéncias, bem como o aprimoramento das préticas pedagdgicas, a
eficiéncia do curriculo e a desburocratizagdo dos expedientes administrativos que tratam da vida
escolar dos alunos.

A rede municipal de ensino dispde de professores especializados que atuam no AEE dentro
das Escolas e de cuidadores escolar que acompanham os alunos na sala regular, vale ressaltar
que, de acordo com o documento normatizador, a escola que nao tiver o servico do AEE, devera
encaminhar o aluno com deficiéncia para ser atendido na escola da rede municipal de ensino que
disponibilize do servico.

Aescolamunicipal Acre, que é nosso objeto de estudo, possui Sala de Recurso Multifuncionais
(SEM), onde 02 professores especialistas prestam atendimento no contraturno aos alunos com
necessidade especial da turma regular e 04 cuidadores que os acompanham na locomocgéao pelas
dependéncias da escola, auxiliam no aprendizado ao copiar a matéria, ou caso o aluno ndo tenha
autonomia motora ou intelectual para tanto, ler e escrever por ele, dentre outras.

A Escola Municipal Acre, possui uma coordenacdo pedagdgica exclusiva para educagdo
especial, onde professoras e coordenacdo pedagdgica tem especializa¢cbes que as habilitem no
preenchimento da anamnese e o plano individualizado educacional dos alunos atipicos, sao
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realizados planejamentos quinzenais com as professoras da educagdo especial e planejamentos
mensais com os professores da sala regular e professoras da educagdo especial. Sdo feitos escuta
ativa e formagdo continuada dos professores da sala regular e da educagdo especial, entrega de
uma cépia dos relatérios alunos atipicos pelos professores da sala regular e da educagdo especial
para os pais e responsavel, busca ativa dos alunos com infrequéncia e prestado atendimento,
acolhimento e formagGes para os pais e responsaveis pelos alunos atipicos.

METODOLOGIA

A pesquisa elaborada a partir do titulo Educagdo Especial e Inclusiva, objetiva discutir a
temdtica Educagdo Inclusiva, os desafios no processo da inclusdo de alunos com deficiéncia
no ensino regular da escola Acre do 1° ao 5 ° ano. Buscando esclarecer através de dados e
informagdes quais os desafios que os professores enfrentam ao receberem esses alunos com
deficiéncias na escola acre.

Os procedimentos de coleta de dados supracitados, foi através de pesquisa bibliografica,
que para Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de graduagdo, uma vez
que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa
de laboratério ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica
preliminar. Semindrios, painéis, debates, resumos criticos, monograficas nao
dispensam a pesquisa bibliogréfica. Ela é obrigatéria nas pesquisas exploratdrias, na
delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto,
nas citagdes, na apresentac¢do das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos
os alunos realizaram pesquisas de laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro
que todos, sem excecdo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverao
empreender pesquisas bibliogréficas (ANDRADE, 2010, p. 25).

E sobre a pesquisa de campo, que se trata da etapa de observacdo e coleta de dados
extraidos diretamente do objeto de estudo e que Segundo Gonsalves (2001, p.67).

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informacgdes a serem documentadas [...].

Fazendo uso de metodologia exploratéria com abordagem qualitativa e quantitativa ou
como também é conhecida, abordagem mista que consiste na utiliza¢gdo conjunta das duas
abordagens. Qualitativa que descreve, classifica e explica fendmenos e a relagdo existente entre
as variaveis, esse tipo de abordagem ganha forma com anadlise de documentos como foi feito
neste trabalho, e quantitativa na medida em que houve recolhimento de dados com aplicacdo de
questiondrio e observagdo do objeto de estudo, neste sentido a pesquisa bibliografica que foi o
primeiro procedimento utilizado apds a escolha do tema para levantamento de informagdes se
deu por meio de leituras de livros, artigos de revistas, documentos oficiais e publica¢des cientificas
da area de educagdo inclusiva. Este tipo de pesquisa é de fundamental importancia para o meio
académico no sentido em que ela é um dos métodos mais utilizados para a realiza¢do de qualquer
pesquisa cientifica.

Sendo assim, depois de um estudo bibliografico que nos permitiu compreender a temdtica
alicercada em obras alguns autores como Maria Tereza Eglér Mantoan, David Rodrigues, Luzia
Lima Rodrigues e outros, que nos permitirdo através do uso de pesquisa de campo complementar
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este estudo baseado em fatos acontecimentos e informagdes reunidas a partir de visitas,
observacGes e aplicagdo de questiondrio, com a finalidade de observar como ocorre de fato a
inclusdo escolar na realidade do dia a dia dessa escola.

A pesquisa de campo foi realizado na escola Municipal Acre, onde o foco dessa pesquisa
estava na inseguranca e no despreparo que muitos professores tém em receber alunos com
deficiéncia no ensino regular, portanto, apés um periodo de observa¢des foi desenvolvido um
questionario com 10 perguntas objetivas tendo como pontos principais constatar se o gestor
municipal ja disponibilizou cursos praticos com a finalidade de aperfeicoamento da educagdo
inclusiva para os professores; identificar se os professores estdo intermediando e orientando
os demais alunos na socializa¢do com os alunos com deficiéncia, saber o que os professores
entendem por inclusdo educacional e constatar se durante a sua formagdo houve acesso aos
conhecimentos para lidar em sala de aula com alunos deficientes.

Participaram da pesquisa vinte professores que lecionam no ensino fundamental | e que se
encaixavam no perfil da amostra dessa pesquisa. Esses dados foram analisados e interpretados
e se mostram de suma importancia para o desenvolvimento deste trabalho e os resultados aqui
alcangados servirdo de subsidios para futuras pesquisas, para que o gestor conhe¢a um pouco
mais dos anseios de seu corpo docente, e através dos autores que contribuiram com suas obras
para o desenvolvimento da pesquisa, explorar ideias e sugestSes para aplicar na escola visando
melhorar o espago fisico e também social, levando em consideragdo que a escola é um dos maiores
meios de interacdo e sociabilizagdo e adequa-lo no sentido da inclusdo e do respeito as diferencas.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Para a elaboragdo desta pesquisa, o desenvolvimento metodoldgico teve como suporte a
utilizacdo de uma bibliografia diversificada sobre o assunto, e por uma parte pratica, que foi
realizada na Escola Municipal Acre, com professores que lecionam do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental I.

A pesquisa busca entender quais os desafios que os professores enfrentam ao receberem
alunos com deficiéncias, refletindo sobre a inclusdo dos mesmos, com o objetivo de analisar as
politicas de inclusdo e seu impacto nos processos de socializa¢do e aprendizagem de alunos com
deficiéncia. Segundo Gonsalves (2001, p. 67):

[...] a pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagao
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espa¢o onde o fendmeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informacgdes a serem documentadas [...].

7

A exploragdo de novos conhecimentos é necessdria para a obten¢do de uma satisfagdo
profissional eficaz, principalmente na drea da docéncia, onde a cada dia um mundo novo se
apresenta em sala de aula, e inclui alunos com deficiéncias. Isso prova que a educagdo escolar
deve se esforcar para quebrar o velho paradigma e abrir as portas para os desafios que se colocam.

Pensando na educagdo inclusiva e como ela ocorre na pratica, para a realizagdo
desta pesquisa, visitou-se e observou-se a Escola Municipal Acre, onde estdo matriculados
aproximadamente 961 alunos na rede regular de ensino que abrange do 1° ano ao 9° ano do ensino
fundamental e EJA e que possui alunos com deficiéncia e incluidos. Por questdes que envolvem a
ética profissional, optou-se pela ndo identificagdo dos funciondrios, alunos e professores com os
quais foram obtidas as informacgdes.
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Estdo matriculados seis alunos com deficiéncias, mas, nossa drea de pesquisa sao os alunos
do 1° ao 5 ° ano, dentre os seis, apenas dois sdo desse segmento, de acordo com os laudos
médicos foram diagnosticados com: Deficiente fisico e Sindrome de Down. Os alunos com
deficiéncia acompanham as aulas do curriculo junto aos demais alunos na sala regular e nos
periodos inversos a essas aulas, eles frequentam as aulas na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

A escola possui Sala de Recurso Multifuncionais, onde atuam duas professoras que
possuem formagdo em magistério, pedagogia, especializagdo em Educagdo Especial, formag¢do
em Libras, dentre outras, e estdo sempre fazendo os mais diversos cursos que abordem a questdo
da educagdo especial inclusiva.

Quanto ao processo de formacdo de professores da sala de aula regular, ha uma grande
preocupagdo, pois apenas os professores que atuam no AEE sdo especialmente treinados para
trabalhar com alunos com deficiéncia, embora haja um meio ativo de comunicagdo entre todos.
Dos 20 professores que lecionam do 1° ao 5° ano, 04 tém magistério, 16 tém formagdo em nivel
superior (dos 16 professores que tém formacdo superior, 12 é em pedagogia e 04 em outras areas),
e apenas 03 professores possuem pds graduagdo, porém, nenhuma na drea da educagdo especial.
Vale destacar que nesta escola, os alunos sao acompanhados por cuidadores em sala de aula.

Para um levantamento mais criterioso e verdadeiro foi elaborado um questionario com
perguntas abertas, onde os professores do fundamental | (1° ao 5° ano) que atuam na escola,
sem identificar-se, nos forneceram informagdes valiosas para o desenvolvimento desta pesquisa.

A questdo (01, um) perguntou sobre o que eles entendem por educagao inclusiva. Tendo em
vista que a inclusdo se aplica a todos, o professor tem um papel fundamental na escola e como
principal desafio, construir e por em pratica uma pedagogia capaz de atender e incluir os alunos
com caracteristicas pessoais e de aprendizagem que necessitam de uma pedagogia diferenciada
(Quadro 1).

Quadro 1 - O que vocé entende por educagio inclusiva?

Para entender a educac¢do inclusiva é preciso entender que somos diferentes, pensamos
P1 diferentes, sentimos com intensidade diferente, agimos de forma diferente e tudo isso
porque vivemos e aprendemos o mundo de forma diferente.

P2 Educacdo Inclusiva sdo desafios ao sistema de ensino para incluir servigos e condigdes a
escolarizacdo aos alunos com deficiéncia.

A educagdo inclusiva é o ato ndo apenas de integrar e sim de incluir todos do &mbito
P3 escolar sem distingdo para que todos possam interagir e aprender com as mesmas
oportunidades e respeito.

P4 Uma educagdo inclusiva integra os alunos com deficiéncia, em escolas regulares, com o
apoio da familia e toda comunidade escolar.

A escola inclusiva implica que todas as criangas de uma comunidade aprendam
P5 juntas no mesmo ambiente, independentemente de suas caracteristicas pessoais,
socioecondmicas ou culturais.
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Educacgdo inclusiva é um processo que busca recolocar nas escolas, as pessoas excluidas

PG (pessoas com deficiéncia, de distlrbios de aprendizagem ou de deficiéncia, excluidas por
género, cor ou outros motivos). Apesar de vdrias legislacdes a favor, pouca coisa tem
sido feita em prol da educagdo inclusiva.

p7 A educagio inclusiva, luta para a criagdo de politicas de oportunidades de
desenvolvimento pessoal e profissional iguais as de quem ndo é deficiente.

Para que aconte¢a a educag¢do inclusiva, é preciso a mobilizagio e a reflexdo do setor
P8 politico, da comunidade, dos pais, dos gestores de escola, dos professores, de todos os
alunos, especiais ou ndo.

Um ambiente para se tornar verdadeiramente inclusivo, todos os estudantes tém que
P9 se sentir seguros e ter um sentimento de pertencimento, especialmente por poderem
aprender no seu tempo e ritmo.

Em um ambiente escolar inclusivo, todos os alunos estio na mesma rede escolar,
P10 beneficiando-se de um ambiente escolar adaptado e flexivel de acordo com suas
necessidades e ndo segregado de acordo com sua deficiéncia.

No que se refere ao entendimento sobre a educa¢do inclusiva, os resultados indicam
um consenso nas respostas dos professores, mesmo diante de desafios como a falta de
formacdo voltada a inclusdo, as salas de aula numerosas, a falta de tempo para o atendimento
individualizado desses alunos e a sensagdo de que se faz o que é possivel diante da realidade
vivenciada. As percepgdes dos professores sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
fazem parte do contexto dos desafios que enfrentam e mesmo com muitos desafios, eles veem a
inclusdo escolar como um movimento positivo, o que parece importante, dada a necessidade de
respeitar a diversidade humana. Vale salientar, que de acordo com as respostas os professores
entrevistados reconhecem que a inclusdo precisa ser de uma responsabilidade compartilhada,
com o intuito de banir as segregacdes e de fato incluir todos os alunos assim como reitera
Mantoan quanto a inclusdo; “...prevé a inser¢do escolar de forma radical, completa e sistemadtica.
Todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular” (Mantoan,
2004, p. 16).

A questdo (04, quatro) perguntou para o professor quais sdo os desafios encontrados para
se fazer uma escola inclusiva e sabemos que um dos principais desafios que a educagdo inclusiva
no Brasil encontra para ser implantada é a desprepara¢do da comunidade escolar para lidar com
a inclusdo (Quadro 2).

Quadro 2 - Para o professor quais sdo os desafios encontrados para se fazer uma escola
inclusiva?

P1 Um dos desafios mais importantes é fazer um plano de aula que contemplem toda a
turma, sem distin¢do, que desenvolva suas habilidades intelectuais e sociais do aluno.
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Uma escola para se tornar inclusiva deve investir em formagao, pois a falta de

P2 . i .

conhecimento e despreparo prejudica o trabalho e afasta familias.

Existem vérios desafios enfrentados pelo professor, dentre eles o do préprio professor
P3 ndo acreditar que é capaz de fazer esse trabalho. Dentre outros a falta de materiais

adequados para atender cada necessidade especial e formacgdo continuada com oficinas
para essa drea.

Pratica pedagdgica que dificultam seu trabalho, como a falta de formacgdo adequada,
P4 salas numerosas, sendo que essas questdes se refletem na docéncia e prejudicam a
inclusdo dos alunos.

Capacitagdo e inclusdo sem toda comunidade escolar (do portdo a sala de aula),
PS5 eliminar as barreiras arquiteténicas sdo os primeiros passos para uma inclusdo efetiva,
assim como a introdugdo de recursos e tecnologias assistivas.

Para que a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino se efetive,
P6 devemos investir na preparagdo dos professores para lidar com essa nova realidade e
estrutura e da escola.

Formagdo de educagdo inclusiva para professores da sala de aula regular e acessibilidade

P7
na escola.

p3 Capacitagdo de professores e envolvimento das familias no processo educacional é
fundamental para que os alunos possam avan¢ar em seu processo educacional.

P9 Capacitagdo e formagdo continuada sdo fundamentais para lidar com os alunos, bem
como as adaptagdes e os equipamentos que forem necessarios para seu aprendizado.

P10 Lotagdo de sala de aula, politicas publicas, apoio da familia e recursos metodélogos.

As respostas dadas a essa pergunta, nos faz perceber que os professores, mesmo sem ter
formagdo na drea de educagdo especial, eles possuem consciéncia de como precisam proceder,
sabem da importancia novas formas de educar e também de utilizar novos conceitos, mas
ainda demonstram uma certa inseguranc¢a no sentido de inovar com uso de mecanismos para
desenvolver novas experiéncias de aprendizagem. Porém, este papel de incluir independe apenas
do professor, mesmo que ele seja um dos principais atores neste cendrio educacional inclusivo,
se faz necessario promover a preparagdo de toda a comunidade escolar, pois professor com ou
sem formagao adequada, capacitado ou ndo, estd envolvido neste processo e, apesar da tdnica
do processo inclusivo, mesmo que timidamente, o aluno com deficiéncia estd chegando a escola e
trazendo com ele desafios que deverdo ser enfrentados com a ajuda e participag¢do de todos.

Sao ofertadas desde de 2009, através do Programa Nacional de Formag¢do de Professores
da Educagdo Basica (Parfor) formagdo continuada que visa contribuir para a adequagdo da
formacdo inicial dos professores em servico na rede publica de educagdo basica por meio da
oferta de cursos de licenciatura correspondentes a drea em que atuam. No entanto, dados do
censo escolar 2021, mostram que existem 21 professores da rede municipal de Porto Grande, que
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ainda possuem apenas o magistério e, destes, 4 sdo professores que lecionam na escola municipal
Acre. A consciéncia da importancia da formagdo continuada para os professores tem que vir dos
préprios professores. Eles precisam ver essa preparagdo como uma oportunidade para aprimorar
seus conhecimentos e entender melhor a pratica da docéncia.

Grandes desafios estdo sendo explorados para que a educagdo inclusiva seja realmente
efetiva, pois os professores devem estar preparados e seguros para trabalhar com alunos com
deficiéncia. E é através da formagdo continuada voltada a formagdo de professores para atuarem
na educacgdo inclusiva, que esse processo acontecerd. Sabemos que os professores terdo que
percorrer um longo caminho para que mudangas reais acontecam nas escolas, pois sabemos
que a implementa¢do da educagdo inclusiva vai além de matricular criangas com deficiéncia
nas escolas, pois estamos conscientes de que o desafio colocado aos professores é grande e que
parte significativa dos professores ndo estdo preparados para desenvolver estratégias de ensino
diversificado, porém, cabe a cada um, encarar esse desafio de forma a contribuir para que no
espaco escolar, acontecam avancgos e transformagdes, ainda que pequenas, mas que possam
propiciar o inicio de uma inclusdo escolar possivel.

Outro desafio que precisa ser destacado sdo as questdes familiares, principalmente porque a
familia nem sempre aceita que o filho tem deficiéncia, porém, quando a familia se sente amparada
pela escola, esse sentimento se reflete também na crianca, criando um bom ambiente de trabalho.
Os pais precisam se sentir incluidos como seus filhos. Deve-se mostrar que na escolarizagdo de
criangas com deficiéncia, além da prépria crianga, seus pais e educadores também estdo envolvidos.
A escola tem a responsabilidade de acolher a crianga, de se beneficiar do ambiente escolar da
melhor forma possivel e de gozar das mesmas obrigacdes e direitos que as outras criangas.

No entanto sabemos dos desafios que a educagdo tem encontrado no Brasil, sdo professores
insatisfeitos com a desvalorizacdo de seu trabalho, sdo escolas com situa¢es precdrias e sem
recursos para tornar a pratica docente eficaz e as aulas atrativas aos alunos. A escola, ao longo de
sua trajetdria histdrica, ndo foi pensada para atender as desigualdades.

Apesar dos desafios, a educagdo inclusiva é essencial para os processos histéricos de
segregacdo. Ao promover o desenvolvimento cognitivo de jovens com deficiéncia e ao promover
ganhos no desenvolvimento socioemocional, o estabelecimento da educa¢do inclusiva gera
beneficios para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho revela uma realidade complexa e dindmica que exige analise de multiplos
aspectos. Existem muitas visdes positivas e negativas sobre o processo de inclusdo existente na
escola municipal Acre. Entre esses aspectos positivos, podemos citar o comprometimento dos
professores em sala de aula com os ideais democraticos e de respeito a diferenga, cuidadores para
sala de aula regular, coordenac¢do pedagdgica exclusiva para educagio especial e especialista na
educacgdo especial e inclusiva, professoras do A.E.E e coordenacdo pedagdgica com especializagoes
que as habilitem no preenchimento da anamnese e o plano individualizado educacional dos
alunos atipicos, planejamentos quinzenais com as professoras da educa¢do especial, escuta ativa
e formacgdo continuada dos professores da sala regular e da educa¢do especial, entrega de uma
cépia dos relatérios alunos atipicos pelos professores da sala regular e da educagao especial para
os pais e responsavel, busca ativa dos alunos com infrequéncia.

De acordo com as respostas do questiondrio, os professores ndo se sentem preparados e
capacitados para lidar com os alunos com deficiéncia, mesmo a escola ofertando capacitagdo
na drea, embora saibamos que a pratica por si sé ndo reflete as mudangas que se espera que a
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educagdo alcance, também é importante notar o fato de que a formagdo continuada ao longo
da carreira, sem duvida, levard a mudangas na pratica docente. Se os professores ndo atuarem
em sala de aula com uma perspectiva critica e reflexiva sobre os componentes que sustentam
seu trabalho, pouco se conseguird transformar a forma de educar. O querer é intrinseco, ndo
adianta dar as melhores formagdes, se o professor ndo busca a mudanga, a escola precisa de
estrutura fisica adequada, boa interagdo com os funciondrios da escola, pois a inclusdo se faz
com a participagdo de toda a comunidade escolar (do porteiro ao professor).

O presente estudo buscou reunir informag¢des que respondessem ao questionamento acerca
das insegurangas com as quais os professores do ensino regular se deparam ao receber alunos
com deficiéncia, e essa participagdo da construgcdo do PPP e na execu¢do no cotidiano escolar se
evidencia importante na medida em que lhes permite aprender, refletir e vivenciar a experiéncia de
um ensino democratico, tdo necessdrio para afirmar a permanéncia dos alunos e salvaguardar a
inclusdo, além de poder contribuir de maneira eficaz para difusdo de um ensino de qualidade que
entenda e promova o respeito as diferencas.

Nado ha duividas de que a inclusdo é um desafio, ja que se trata de um novo paradigma
de pensamento e de agdo, pois trata da inclusdo de todos os individuos em uma sociedade
heterogénea. A escola sé serd realmente inclusiva quando o aluno com deficiéncia conseguir além
de acessibilidade e leis que os garantam direitos, direitos esses que nem sempre sdo respeitados,
consigam ser compreendidos verdadeiramente, podendo comunicar-se, no caso da escola do
portdo a sala de aula.

A escola é um dos maiores espagos de interacdo social e comunicar-se com igualdade, com a
certeza de ser compreendido é um dos grandes passos da verdadeira inclusdo. Essa a qual buscamos,
onde todos tenham suas particularidades respeitadas sem precisar adaptar-se para tal. Nunca
teremos todos 0s recursos que precisamos, NOSSO Maior recurso tem que ser a Nossa Motivagao.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo relatar alguns desafios enfrentados na realizacdo da Residéncia
Pedagdgica (RP) no contexto pandémico no qual o ensino tem se dado no modelo de aulas
remotas. Ainda, dialoga com literaturas que versam sobre conceitos como: justi¢a curricular,
educagdo antirracista, desigualdades educacionais no mundo digital, além de documentos que
orientam para constru¢do de uma educagdo intercultural e emancipatéria. Utilizamos como
método para a constru¢do deste trabalho uma revisdo de literatura sobre essas tematicas
articuladas as descri¢cdes das atividades desenvolvidas a luz do subprojeto da RP da Liesafro-
UFMA, desenvolvido nos anos de 2020-2021. Conclui-se que a desigualdade educacional
brasileira resulta em prejuizos irreversiveis para os educandos e a sociedade como um todo,
esse contexto pandémico evidenciou de forma brutal essa desigualdade e acirrou por meio da
exclusdo. Percebemos também que esta inclusdo é outro grande desafio para nosso sistema de
ensino e que a mesma ndo se refere somente aos meios digitais como computador e internet,
mas, sobremaneira, no tocante a interrelagcdo dialética entre educacdo, tecnologia, desigualdades
e exclusdo culturais, fatores originados pelo racismo estrutural que marca nossa sociedade.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica; educagdo basica; ensino remoto; desigualdade
educacional; pandemia Covid-19.
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ABSTRACT

This article aims to report some challenges faced in carrying out the Pedagogical Residency (PR) in the pandemic
context in which teaching has been given in the model of remote classes. Furthermore, it dialogues with literature
that deals with concepts such as: curricular justice, anti-racist education, educational inequalities in the digital
world, as well as documents that guide the construction of an intercultural and emancipatory education. We used
as a method for the construction of this work a literature review on these themes articulated to the descriptions of
the activities developed in the light of the RP subproject of Liesafro-UFMA, developed in the years 2020-2021.

It is concluded that Brazilian educational inequality results in irreversible damage to students and society as a
whole; The pandemic context brutally highlighted this inequality, which intensified it through exclusion. We also
realize that this inclusion is another great challenge for our education system and that it does not only refer to
digital media such as computer and internet, but, above all, with regard to the dialectical interrelation between
education, technology, inequalities and cultural exclusion, factors originated by the structural racism that marks
our society

Keywords: Pedagogical Residency; education; remote teaching; educational inequality; Covid-19 pandemic.

INTRODUCAO

Vivenciar a sala de aula e se colocar em perspectiva de explorar um dos principais ambientes
no qual ocorre o processo de ensino-aprendizagem e, desta vez, no lugar de quem observa,
promove e avalia tal processo, visando uma mediagdo mais eficaz e exitosa é, sem duvidas, uma
das principais vivéncias oportunizadas pela Residéncia Pedagdgica. Este momento de imersdo é
extremamente necessdrio e envolvente, seja no sentido filoséfico, seja na praxis pedagdgica, torna-
se marcante na vida dos/as estudantes licenciandos/as, pois, ao se depararem com a realidade
da institui¢do escolar ou perceberem a “realidade da falta” de algumas institui¢bes é que essas/
es estudantes decidirdo sobre os caminhos que querem ou ndo percorrer e de que modo seguirdo
em sua vida profissional.

As experiéncias aqui relatadas ocorreram no Centro de Ensino Luiz Alves Ferreira, escola
localizada no bairro da Liberdade, na zona periférica da capital Sdo Luis-MA. A Liberdade é um
bairro habitado por pessoas majoritariamente negras (pretos e pardos) e atualmente reconhecido
como Quilombo Urbano. E importante ressaltar que a escola de campo Luiz Alves Ferreira esta
em momento de transi¢do para a modalidade de Educagdo Escolar Quilombola.

Este relato estd relacionado as vivéncias da edi¢cdo 2020/2021 do Programa Residéncia
Pedagégica (RP) e busca compartilhar nossas vivéncias enquanto residentes do RP. Nele
descreveremos as atividades desenvolvidas durante o primeiro médulo do programa, assim como
compartilharemos sobre os desafios encontrados ao adotar novos métodos para o desenvolvimento
das atividades da escola em meio ao distanciamento social adotado por conta da pandemia.

O programa Residéncia Pedagdgica (RP) tem se caracterizado como um importante aliado
no processo de formacao de estudantes de cursos de licenciatura no Brasil, pois, se configura
como uma porta de entrada para uma vivéncia mais real e profunda do ambiente escolar,
possibilitando que estes/as estudantes tenham a magnitude das dindmicas, dos desafios, das
potencialidades e contrastes que permeiam o chdo da escola.

O programa Residéncia Pedagdgica foi criado pela Capes no ano de 2018 como uma das
acdes integrantes da “Politica Nacional de Formacdo de Professores”, tendo como finalidade
“[...] apoiar Instituicdes de Ensino Superior (IES) na implementa¢do de projetos inovadores que
estimulem a articulagdo entre teoria e prdtica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria
com as redes publicas de educacgdo basica”, conforme o artigo 1° da Portaria GAB N° 38, de 28
de fevereiro de 2018. (BRASIL, MEC, 2018)
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Foi exatamente com base nesse aspecto que a RP da Licenciatura em Estudos Africanos e
Afro-brasileiros (Liesafro) buscou contemplar todas as normas do Estdgio Curricular Obrigatério
do curso, proporcionando as/aos licencianda/os envolvidas/os experiéncias reais com a educagdo
basica, seguindo a mesma estrutura do estagio, organizada de modo que as/os residentes possam
atuar nos niveis de ensino fundamental e médio e nas disciplinas de habilitacdo do curso: Geografia,
Filosofia, Sociologia e Histéria. Outro motivo dessa escolha é que a RP é um dos espagos nos
quais a Liesafro pode pér em prética sua concepgdo de ensino e educagdo tendo em conta que,
como afirmam Regis et al. (2020. p. 101): “A proposta curricular da Liesafro esta baseada em uma
perspectiva curricular que busca superar a concepg¢do restrita e fragmentada de educagdo”.

A RP da Liesafro, somada com outras experiéncias do curso, tem se configurado enquanto
espaco singular para o aperfeicoamento da formagdo inicial recebida por seus licenciandos,
integrando-os, desde os periodos iniciais do curso as realidades concretas enfrentadas pela
educagdo basica brasileira. Interagdo essa que tem por objetivo leva-los a compreender de forma
mais ampla os desafios de colocarmos em pratica uma educac¢do realmente emancipatéria e
antirracista através de uma concepgdo da Histéria que coloca a Histéria africana e da didspora
no centro, ou seja, de uma educagdo Afrocentrada, na qual se adota a posta de “reconhecimento
e valorizacdo das culturas de origem africana e das histérias dos africanos do Continente e da
Diaspora, o que se configura na adocdo de perspectivas préprias dessas culturas e histérias”
(GONCALVES; SILVA, 2010, p.37).

A RP tem como principio a qualidade da formagao académica integral dos seus estudantes,
bem como osimpactos sobre a pratica docente dos profissionais que estdo em formagdo. Acredita-
se que um dos principais aspectos que marcam a atua¢do da gestdo dos Estudos Africanos e
Afro-brasileiros da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) seja a postura de engajamento
social que se tem como construgdo da sua narrativa e postura epistemoldgica de questionamento
do curriculo eurocéntrico hegemoénico, o que se pode perceber a partir do préprio titulo de seu
subprojeto: “Licenciatura em estudos africanos e afro-brasileiros: formacdo de professores/as e
justica curricular”.

A reflexdo sobre a justica curricular é fundamental para a aplicagdo da lei 10.639/03,
pois, como escrevem Regis e Neris (2019, p. 994) é: [...] fundamental desestabilizar o curriculo
eurocentrado para que a diversidade étnico-racial seja contemplada e para que o ensino da Histéria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira seja estruturante das praticas curriculares em direcdo a justica
curricular.

7

Ponce e Leite (2019) compreendem que promover a justi¢ga curricular é reconhecer as
diversidades humanas e um caminho para superar as desigualdades sociais que incidem sobre o
contexto escolar, para eles, precisamos elaborar um novo fazer pedagégico:

[...] que promova um pensar critico sobre o mundo; que valorize os diversos saberes
das diferentes culturas; que se comprometa com um mundo inclusivo, justo e
democrdtico; que ndo aceite como versdo de qualquer fato, uma “histéria tnica”.
Ter na vida escolar uma experiéncia de respeito a dignidade e de construgdo de
identidades democrdticas é uma busca urgente. (PONCE; LEITE, 2019, p. 795)

Esta necessidade ficou ainda mais evidente no contexto da pandemia da Covid-19, no
qual as desigualdades que marcam a sociedade brasileira e excluem a populagdo negra foram
ainda mais evidenciadas, especialmente a desigualdade educacional. Como escreve Clévis Trezzi
(2021, p.01), este contexto demonstrou que “antes de qualquer mudanca na estrutura da escola
brasileira, a pandemia de Covid-19 deve levar a uma reflexdo sobre a justi¢ca educacional no
Brasil”. Essa foi também nossa percepgdo a partir das préticas da Residéncia Pedagdgica no
periodo aqui relatado.
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Assim sendo, através deste relato de experiéncia, esperamos partilhar algumas questdes
que emergiram no cotidiano escolar da instituicdo publica de ensino no contexto da pandemia
a partir da vivéncia de estudantes residentes da Liesafro com o intuito de externar os anseios
e principalmente contribuir com reflexdes e o debate coletivo. Além disso, nesta edi¢do, a RP-
Liesafro foi composta por 20 residentes, dois preceptores e uma docente orientadora.

Desafios da Residéncia Pedagogia em tempos de Pandemia de Covid-19

As principais atividades propostas pelo subprojeto da RP da Liesafro aqui relatado foram:
estudos de contetidos e metodologias de ensino; observagcdo em sala de aula; avaliagdo das
experiéncias; planejamento e regéncia de aula. Tendo em vista o inicio da Residéncia Pedagdgica
2020-2022 ter coincidido com o lockdown motivado pela pandemia do Coronavirus, todas as
atividades aqui relatadas ocorreram de forma remota.

O inicio das atividades da RP se deu com as atividades coletivas de estudo e planejamento,
seguida da etapa de observacdo das aulas do professor/preceptor e regéncia de sala de aula.
Esta etapa consistiu no acompanhamento das aulas da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) nas
disciplinas de Histéria e Sociologia do preceptor/professor do ensino médio e na disciplina de
Histéria, na turma do 9 © ano, do preceptor/professor do ensino fundamental.

Um dos momentos que tém sido muito importante é a realizacdo de roda de conversa com a
media¢do da docente orientadora onde externamos os anseios, facilidades e desafios enfrentados
pelos residentes no contexto pandémico. Nesse mesmo sentido, o encontro virtual com a gestdo da
escola, mediada pela docente orientadora foi muito importante para que os/as residentes pudessem
ter a oportunidade de conhecer o contexto escolar e compreender melhor como se daria a RP. Na
oportunidade pode-se saber mais sobre as dindmicas de organiza¢do da escola e as novas medidas
a serem adotadas diante dos desafios impostos pela crise sanitdria causada pela pandemia.

Do mesmo modo, as reuniGes de estudo e planejamento realizadas com a mediagdo dos
preceptores houve muita troca e aprendizado coletivo. Desde o inicio, esses momentos tém sido
aproveitados para a realiza¢do de atividades como: preparagdo da equipe para imersdo na sala
de aula; problemas e desafios a serem enfrentados (baixa motivagdo dos alunos e evasido das
aulas sincronas pelo Meet.); discussbes sobre metodologias para o ensino remoto em meio a
dificuldade dos/as estudantes; bem como as estratégias a serem adotadas na modalidade
remota, os recursos diddticos possiveis a serem utilizados; as implica¢gdes do formato das aulas
sincronas e assincronas. Além disso, houveram momentos de discussdo sobre a distribui¢do
dos/as estudantes de acordo com a disponibilidade de hordrios por turma/disciplina na fase
de observacdo semiestruturada da sala de aula. Neste momento, o preceptor alertou sobre
problemas organizacionais de distribui¢do dos horarios de aula que a escola estava enfrentando,
um dos desafios que tém marcado a execugdo da RP da Liesafro.

Outrossim, foram repassadas diversas orientagdes em reunides semanais sobre planejamento
escolar e planejamento das a¢bes para a regéncia; preparagdo do grupo de residentes para
imersdo na sala de aula; fase de observacdo para posterior regéncia; elaboracao de aulas sincronas
interativas com o uso da ferramenta Padlet. Do mesmo modo, discutiu-se sobre a estrutura
das aulas assincronas, outro enorme desafio para residentes e professores/preceptores. Neste
caso foram selecionados textos e atividades variadas para serem desenvolvidas pelo WhatsApp,
elaboracdo de planos de estudos, inclusive para aqueles/as estudantes que apresentam
dificuldades em acompanhar as aulas sincronas pelo Meet e assincronas pelo Whatsapp. Nas
reunides semanais as/os residentes foram orientadas/os sobre a necessidade de apresentacdo de
planos de aula para fundamentarem suas regéncias, assim como, apresentacdo de metodologia
de trabalho e das ferramentas tecnoldgicas a serem utilizadas no decorrer do ano.
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Além do planejamento anual das atividades, os professores/preceptores disponibilizaram
o PPP para que as/os residentes pudessem fazer readapta¢des necessdrias segundo a BNCC e
segundo o curriculo da Liesafro. Esta postura dos preceptores demonstra a importancia da RP
para formag¢do das/os futuras/os docentes, quanto para a melhoria da educagdo bdsica, uma vez
que aproxima e coloca em didlogo dois espagos que muitas vezes atuam de forma completamente
distanciada, mas, que estdo imbricadas em suas fung¢bes praticas: escola e universidade.

Neste primeiro médulo da RP, aqui descrito, os/as residentes também participaram do
Semindrio Paulo Freire: Resisténcias e utopias na constru¢do de uma educagdo como prética de
liberdade e também do | Webnario “Ensino de Histéria, Ciéncias Humanas e Interdisciplinaridade.”
RP de Histéria do curso de Estudos Africanos -Sdo Lufs- Ma.

O professor/preceptor do ensino fundamental adotou a metodologia ativa de Sala Aula
Invertida como método de ensino. Nesta proposta, se inverte a forma tradicional de ministrar
aula, fazendo com que a turma busque previamente informagdes/contetidos sobre o assunto a
ser trabalhado em sala, trazendo para aula suas descobertas e/ou duvidas, tendo assim, melhores
condi¢bes de debater e aprender sobre os contetidos tratados. Nesta metodologia, o estudante
assume o papel de protagonista.

O grupo de Whatsapp era utilizado para essa troca de informagdes, além de postagens
de textos e videos sobre o assunto, possibilitando uma aula mais participativa e proveitosa.
Antes e durante o seu hordrio de aula o professor interagia lancando perguntas para a turma
no aplicativo Whatsapp. Estas questSes tinham o intuito de verificar se os estudantes estavam
mesmo desenvolvendo as tarefas solicitadas: leitura dos textos; se assistiram aos videos;
elaborado os resumos, etc. Tarefas essas fundamentais para que a aula no Google Meet fosse
realizada conforme planejado. Os/as residentes tinham o papel de promover os debates nestes
grupos e instigar a participacdo dos/as estudantes.

No entanto, apesar da interacdo promovida pelo professor/preceptor e residentes, as
respostas da turma ndo vinham conforme o esperado. A auséncia dos estudantes na sala de
aula online era muito grande e aqueles/as presentes, em geral, ndo liam os textos ou assistiam
aos videos disponibilizados pelo professor. Dessa forma, a dindmica e qualidade da aula era
prejudicada. A partir das situag¢des vivenciadas na RP percebemos que a falta do equipamento
eletronico para acompanhar aulas e realizar as atividades era um dos maiores empecilhos para a
turma, somada as péssimas condi¢des de conexdo da internet.

No que se refere a regéncia na EJA, a primeira experiéncia ocorreu na disciplina de Histéria,
em aula intitulada, “Histdria: Uma ciéncia humana. A Histdria e seus agentes”. A aula visava discutir
sobre conceitos relacionados a Histéria enquanto ciéncia, bem como os métodos utilizados para
descricdo da “Histéria” e de como os agentes apropriaram-se da ideia de cultura material para
possibilitar releituras de acontecimentos das civiliza¢des no espago/tempo.

Ainda na EJA, além das atividades na disciplina de Histéria, aconteceu a inser¢do dos/as
residentes na disciplina de Sociologia. Duas aulas, intituladas: “Ideias e contexto histdrico de Karl
Marx” e “O trabalho do socidlogo”, oportunizaram as/aos residentes colocar em prética as reflexdes
realizadas na Liesafro sobre a hegemonia da epistemes moderna que exclui e silencia todo e
qualquer expressdo de conhecimento que seja diferente do seu modelo. Nesta oportunidade pode-
se perceber o quanto a formagdo docente é fundamental para a superagdo da hierarquiza¢do dos
saberes e na constru¢ao de uma educagdo antirracista, emancipatéria e democratica. Conforme
Cavalleiro (2021):
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A educacgao anti-racista reconhece o ambiente escolar como um espago privilegiado
para a realizacdo de um trabalho que possibilite o conhecimento respeitoso das
diferencas raciais, bem como dos individuos pertencentes a grupos discriminados.
E uma condicio para a realizacdo de uma educacio anti-racista o reconhecimento
da diversidade presente nas escolas somado ao compromisso por parte dos
educadores. A educagao anti-racista é pensada como um recurso para melhorar a
qualidade do ensino e preparar todos os alunos e alunas para a pratica da cidadania
(CAVALLEIRO, 2021, p.149)

Ainda, conforme Cavaleiro (2021), “Na educag¢do anti-racista, o reconhecimento positivo
da diversidade racial”, assim como “a preocupag¢do com as desigualdades na sociedade brasileira,
necessariamente impele professores e professoras a escolher material didatico e de apoio que
contemple a diversidade racial” e que este fator estimula profissionais docentes a buscar materiais
pedagdgicos “que auxilie a explicitacdo e a reflexdo sobre a questdo racial”:

Assim, apresentado aos alunos materiais sobre a variedade dos grupos raciais com
a utilizacdo de cartazes, livros, revistas, desenhos, filmes, mdusicas, fotos, etc. Uma
educagdo anti-racista prevé necessariamente um cotidiano escolar que respeite, ndo
apenas em discurso, mas também em pratica, as diferencas raciais. E indispensével para
a sua realiza¢do a criagdo de condi¢des que possibilitem a convivéncia entre todos. Toda
e qualquer reclamacdo de ocorréncia de discriminagdo e preconceito no espago escolar
deve servir de pretexto para reflexdo e agdo (CAVALLEIRO, 2021, p.157).

Neste primeiro médulo, foram incontaveis os desafios para cumprir as atividades, desde
as reunides de planejamento devido as dificuldades com sinais de internet até a habilidade de
operar maquinas com fins interativos, somado as dificuldades do/as estudantes que, em muitas
vezes, ndo conseguiam acesso a internet ou ndo possufam um meio para acesso as aulas. Essas
dificuldades sempre se fizeram presentes ao longo dos meses, desde as primeiras reunides até o
momento de estabelecer maior proximidade com os/as estudantes.

Outro desafio encontrado tem relagdo com o perfil do nosso publico alvo, pois, a EJA, em
sua maioria, é composta por jovens e adultos que tentam conciliar o estudo e o trabalho e ndo
raramente sdo responsdveis pela renda de suas familias, devido a essas condi¢Ges, hd uma alta
taxa de evasdo escolar, assim como os/as estudantes do Ensino Fundamental que muitas vezes,
por ndo saberem usar ou a falta das novas ferramentas (computador ou notebook) para acesso
as aulas online, também ndo possuem um acompanhamento familiar mais eficaz e acabam
desistindo de seguir em diante.

O esvaziamento da sala de aula tem sido um dos aspectos mais marcantes para os/as residentes
e, ao mesmo tempo, gerador de reflexdes individuais e discussGes coletivas com a finalidade de
encontrar possibilidades que ajudem na diminuigdo das auséncias e da evasdo nas turmas.

E interessante frisar que, devido a necessidade do distanciamento social, a nocio de espaco
de ensino aprendizagem foi ampliada para além do ambiente da escola. Neste contexto, fez-se
pungente a necessidade de pensar novos meios de desenvolver préticas pedagdgicas. Aplicativos
de redes sociais, a exemplo do WhatsApp, videos no Youtube e outras plataformas Google foram
essenciais para garantir o andamento das atividades, ndo sem dificuldades, obviamente.

A transi¢cdo do ensino presencial para a modalidade EAD/remota ndo se deu de forma
harmonica e sem constrangimento, tanto para escola quanto para os/as estudantes, professor/
preceptor, residentes e docente orientadora, porque ambos ndo estavam estruturalmente
preparados para este modelo de ensino. O que tange a escola, a equipe docente e os coordenadores
tiveram o desafio de continuar as atividades para amenizar os impactos da pandemia na vida dos/
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as estudantes e assim o fizeram, porém, a falta de formagdo para o ensino remoto e a caréncia
e/ou nao familiaridade com as ferramentas das tecnologias de comunicagdo foram aspectos que
dificultaram o curso das atividades.

A respeito desta ultima questdo, destaca-se o quanto as multiplas desigualdades que
marcam nosso pafs afetam o cotidiano da escola e tem um grande poder de destrui¢do das vidas
de grande parte da populagdo brasileira, especialmente aquela que tem na educagdo formal um
meio de sair de sua condigdo de exclusdo, mas que, como o contexto pandémico bem evidenciou,
pode-se ter exatamente na escola mais um elemento de exclusdo. Isso tudo é motivado pelo fato
do Brasil ser o segundo pais do mundo que mais concentra renda, como podemos ler no Relatério
de Desenvolvimento Humano (RDH) de 2019.

A respeito das desigualdades, de acordo a pesquisa TIC Domicilios 2019 (CETIC.BR, 2019)
lan¢ada em maio de 2020, demonstra que um a cada quatro brasileiros ainda ndo possuiam
acesso a internet, apontando que as classes D e E esse percentual era de 50%, sendo que a
mesma pesquisa demonstra que 68% das pessoas acessaram a servi¢os publicos pela internet,
no entanto, quando se trata das classes D e E esse percentual é de apenas 48%. A TIC-Domicilios
lancada em 2021, analisando o periodo pandémico apresenta o crescimento de acesso a
equipamentos e internet, no entanto, afirma ainda a persisténcia das desigualdades nesse acesso,
“Atividades essenciais migram para a Internet, mas persistem desigualdades no aproveitamento

das oportunidades on-line” (CETIC.BR, TIC-DOMICILIOS, 2020, p. 27)

Explicitamos esses dados por considerar que a realidade com a qual temos nos deparado
durante a Residéncia Pedagdgica corrobora de forma a lapidar, infelizmente, com esses dados. Os/
as estudantes da escola campo tém muitas dificuldades no acesso ao contetido e as salas de aula
online devido a desigualdade digital j4 mencionada. Enfrentam cotidianamente a ma qualidade da
internet, falta de equipamentos tecnoldgicos, além da falta de ambientes de estudos adequados
em suas residéncias, assim como também a falta de apoio familiar com as atuais tecnologias.

De acordo com a Sintese de Indicadores Sociais 2021, que tem como objetivo principal
apresentar um retrato das desigualdades de oferta e acesso ao ensino a distancia de estudantes
da Educa¢do Basica na pandemia do COVID19 em 2020, e, em especial, a disponibilidade de
ferramentas para inclusdo tecnoldgica dos/as estudantes, aponta que, 41,9% dos/as estudantes
dedicaram menos de 2h didrias as atividades escolares, enquanto 58,1% dedicou 2h ou mais
(IBGE, 2021, p. 84).

Em relagcdo as caracteristicas socioecondmicas, foi observado uma diferenca de horas didrias
de estudos, onde 46,5% dos/as estudantes da rede publica dedicou menos de 2h comparado aos
21,8% da rede privada. Entre preto ou pardos o percentual foi de 44,6% enquanto que para os
brancos foi de 38,6% (IBGE, 2021, p. 84).

Somado a essas questdes os/as estudantes precisam lidar com o luto coletivo pela perda de
familiares, amigos e conhecidos em decorréncia da Covid19. Um dos grandes desafios para a equipe
docente e residentes foi produzir contetido que despertassem o interesse dos/as estudantes em clicar
no link da aula e se fazerem presentes e participativos nesse processo de ensino aprendizagem tanto
para os adolescentes do Ensino Fundamental quanto para os jovens e adultos da EJA depois de um
dia de trabalho. No entanto, mesmo cercados dos desafios encontrados no percurso, acreditamos
na importancia da educagdo para uma mudanga social. Dito isto, torna-se evidente a necessidade
da empatia e do engajamento coletivo para que possamos transpor os desafios impostos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos essencial a experiéncia vivenciada no Residéncia Pedagdgica, pois, o
programa possibilita aos/as estudantes de licenciatura reflexdes acerca do cotidiano escolar e
suas vicissitudes e especificidades no contexto educacional brasileiro, sobretudo maranhense. O
primeiro médulo da RP apresentou grandes desafios a toda a equipe envolvida, especialmente
devido ao contexto de pandemia que impds intimeras dificuldades para que as atividades previstas
pelo programa e no planejamento do preceptor/professor sejam realizadas.

Essa realidade tem demonstrado que a sociedade brasileira precisa encarar com seriedade o
desafio de uma inclusdo digital. Percebemos também que esta inclusdo ndo se refere somente aos
meios digitais como computador e internet, mas sobremaneira no tocante a interrelacdo dialética
entre educacgdo, tecnologia, desigualdades e exclusdo culturais dentre outros fatores, tendo em
vista os prejuizos que a exclusdo digital provoca.

Destacamos, desse modo, que os/as estudantes tém um enorme desafio para superar o
analfabetismo digital, mas para isso, a inclusdo digital, condi¢cdes de trabalho para equipe
docente e infraestrutura na escola deverd ser modificada. E necessirio que a escola ofereca
experiéncias nas quais eles possam perceber a tecnologia, o mundo digital como um aliado no
exercicio de seus direitos e deveres enquanto cidaddos e cidadds responsdveis pela construgdo de
uma sociedade democratica onde todos/as tenham seus direitos respeitados igualitariamente.
Ademais, concordando com Fantin e Girardello (2009), afirmamos que é necessdria uma inclusdo
tecnoldgica de forma critica para que os/as estudantes possam ter acesso a uma aprendizagem
ativa, significativa, autbnoma, continua e que seja emancipatdria e antirracista.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da educagdo - MEC. Portaria Capes n° 38, de 28 de fevereiro de 2018.
Institui o Programa de Residéncia Pedagdgica. Brasilia, DF: SEI/CAPES, 2018. https://www.
semesp.org.br/wp-content/uploads/2018/03/semesp-legislacao-portaria-capes-38-de-28-de-
fevereiro-de-2018.pdf. Acesso em: 10 maio 2021.

CAVALLEIRO, Eliane. Educagdo anti-racista: compromisso indispensavel para um mundo
melhor. In: CAVALLEIRO, Eliane. Racismo e anti-racismo na educagio: repensando nossa escola.
Sdo Paulo: Selo Negro, 2001, p. 141-160.

CETIC.BR. TIC Domicilios, 2019. Disponivel em https://cetic.br/media/analises/tic_
domicilios_2019_coletiva_imprensa.pdf. Acesso em: 15 fev. 2021.

CETIC.BR. TIC Domicilios, 2020. Disponivel em https://cetic.br/media/analises/tic_
domicilios_2020_coletiva_imprensa.pdf. Acesso em: 15 fev. 2021.

FANTIN, Monica; GIRARDELLO, Gilka. Diante do abismo digital: midia-educagdo e media¢des
culturais. Perspectiva, Florianépolis, v 27, n 1, jan./jun. 2009, p. 69-96.

GONCALVES E SILVA, Petronilha Beatriz. Estudos afro-brasileiros: africanidades e cidadania.
In: Abramowicz, A.; Gomes, N.L.(org.). Educagdo e raga: perspectivas politicas, pedagdgicas e
estéticas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p.37-54.

PONCE, Branca Jurema; LEITE, Carlinda. Em busca da justica curricular: as possibilidades do
curriculo escolar na construgdo da justica social. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v.17, n.3, p.
794-803 jul./set. 2019. e-ISSN: 1809-3876. Disponivel em http://revistas.pucsp.br/index.php/
curriculum. Acesso em: 10 maio 2022.



https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2018/03/semesp-legislacao-portaria-capes-38-de-28-de-fevereiro-de-2018.pdf
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2018/03/semesp-legislacao-portaria-capes-38-de-28-de-fevereiro-de-2018.pdf
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2018/03/semesp-legislacao-portaria-capes-38-de-28-de-fevereiro-de-2018.pdf
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios_2019_coletiva_imprensa.pdf
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios_2019_coletiva_imprensa.pdf
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios_2020_coletiva_imprensa.pdf
https://cetic.br/media/analises/tic_domicilios_2020_coletiva_imprensa.pdf
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum

Amilton Pinheiro Melo * Glauceline Mesquita Almeida * Nayane Raquel de Oliveira Silva

REGIS, Katia Evangelista; NERIS, Cidinalva S. Camara. Licenciatura em estudos africanos e afro-
brasileiros: formagao de professores/as em direcdo a construgdo da justica curricular. Revista
e-Curriculum, S3o Paulo, v.17, n.3, p. 990-1014 jul./set. 2019. e-ISSN: 1809-3876. Disponivel em:
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum. Acesso em: 10 maio 2021.

PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O DESENVOLVIMENT - PNUD. Relatério do
Desenvolvimento Humano 2019, 2019. Disponivel em: https://hdr.undp.org/system/files/
documents//hdr2019ptpdf.pdf. Acesso em: 10 dez. 2021.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE. Coordenacio de Popula¢io

e Indicadores Sociais. Sintese de indicadores sociais: uma andlise das condi¢oes de vida da
populacdo brasileira. Rio de Janeiro: IBGE, 2021. (Estudos e Pesquisas, Informa¢do Demogréfica
e Socioecondmica, n. 44).

TREZZI, Clévis. A educagdo pés-pandemia: uma andlise a partir da desigualdade educacional.
Dialogia, Sdo Paulo, n. 37, p. 1-14, e18268, jan./abr. 2021. Disponivel em https://periodicos.
uninove.br/dialogia/article/view/18268. Acesso em: 10 jul. 2021.



http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum
https://hdr.undp.org/system/files/documents//hdr2019ptpdf.pdf
https://hdr.undp.org/system/files/documents//hdr2019ptpdf.pdf
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/18268
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/18268

TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS: O USO DO CELULAR COMO
FERRAMENTA NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
NO ENSINO SUPERIOR EM EAD

EDUCATIONAL TECHNOLOGIES: THE USE OF MOBILE AS A
TOOL IN TEACHING AND LEARNING PROCESS IN TEACHING
SUPERIOR IN EAD

Gleison Pereira da Silva
pbgleisonsilva@gmail.com

RESUMO

Tendo em vista que a importancia social da pesquisa se da pela possibilidade de avaliar de que forma
a aplicagdo das tecnologias educacionais pode contribuir para o uso do celular como ferramenta do
processo de ensino e aprendizagem em EAD. Assim o tema a ser pesquisado tende a ser revestir de
importancia em decorréncia do crescente uso das tecnologias na educag¢do no cendrio atual, sobre
as Tecnologias Educacionais, a fim de Avaliar de que forma a aplicagdo das tecnologias educacionais
contribui para o uso do celular como ferramenta do processo de ensino e aprendizagem do ensino
superior em EAD. Para tanto, é necessario: Descrever as tecnologias Educacionais; Descrever
as tecnologias Moveis: Tablets e celulares smartphones; e apresentar informagbes relevantes
sobre ensino superior em EAD. Realiza-se, entdo, uma pesquisa de natureza bdsica, abordagem
qualitativa e descritiva, procedimento levantamento bibliograficos, instrumentos de coletas, Livros,
artigos sites académicos e relatérios técnicos. Diante disso, verifica-se que a importancia do uso
das tecnologias educacionais, aliada as tecnologias mdveis tende a facilitar o processo de ensino e
aprendizagem na sociedade que a cada dia vem se tornando digital no século XXI.

Palavras-chave: Tecnologias Educacionais, Educagdo a Distancia, Tecnologias Mdveis.

ABSTRACT

Considering that the social importance of research is due to the possibility of evaluating how the application
of educational technologies can contribute to the use of mobile phones as a tool of the teaching and learning
process in distance. Thus, the theme to be researched tends to be of importance due to the growing use of
technologies in education in the current scenario, on Educational Technologies, in order to evaluate how the
application of educational technologies contributes to the use of mobile as a tool in the teaching and learning
process of higher education in distance. Therefore, it is necessary to: Describe educational technologies; Describe
mobile technologies: Tablets and mobile phones smartphones; and submit relevant information on higher
education in EAD. A basic research, qualitative and descriptive approach, bibliographic survey procedure,
collection instruments, books, academic articles, and technical reports is carried out. Therefore, it is verified that
the importance of the use of educational technologies, combined with mobile technologies tends to facilitate the
teaching and learning process in society that every day has become digital in the 21st century.

Keywords: Educational Technologies; Distance Education; Mobile Technologjes.
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INTRODUCAO

As Tecnologias Educacionais a cada dia se mostram presente nos meios educacionais
trazendo uma grande contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem na educa¢do a
distancia no Ensino Superior. Observa-se que a tecnologia facilita a forma de educar, no entanto
ndo extingui o papel do professor.

O uso das ferramentas tecnoldgicas ha décadas estd sendo coadjuvante no ensino superior,
conforme Giraffa (2012, p.20) que cita “Os recursos tecnolégicos ja fazem parte do cendrio
escolar ha muito tempo”. Nesse entendimento fica claro que o uso de dispositivos méveis, cada
vez mais estd inserido no contexto educacional.

O dispositivo mével celular tem se tornando uma importante ferramenta tecnoldgica para
democratiza¢do do ensino e do aprendizado tanto dos professores como dos alunos do ensino
superior EAD, uma modalidade de ensino que a cada dia crescer. O Censo mostra que o nimero
de matriculas aumentou significativamente de 2017 para 2018. Foram mais de 1.500.000 novos
alunos que se engajaram em cursos a distancia em 2018” (ABEDE, 2018).

Desta forma a crescente utilizacdo do aparelho celular tem se tornado cada vez mais
frequente permitindo a comunicagdo cada vez mais dindmica proporcionando ao docente
interacdo com discente sem barreira de espago, tempo distancia.

As tecnologias interativas, sobretudo, vém evidenciando, na educacdo a distancia, o
que deveria ser o cerne de qualquer processo de educac¢do: a interagdo e interlocugdo
entre todos os que estdo envolvidos nesse processo (MORAN, 2002, p.2).

Com uso dos aparelhos celular aliado as novas tecnologias fortalecem o processo de

aprendizagem e tende-se a crescer, pois é um conjunto de conhecimentos em construgdo. Para
Marcos Masetto esse define:

novas tecnologias em educa¢do como o uso da informdtica, do computador, da
Internet, do CD-ROM, da hipermidia, de ferramentas para educa¢do a distancia
- como chats, grupos ou lista de discussdo, correio eletronico etc. - e de outros
recursos e linguagens digitais de que atualmente dispomos e que podem colaborar
significativamente para tornar o processo de educagdo mais eficiente e mais eficaz
(MASETTO, 2006, p. 152).

Diante do crescente avango tecnolégico com uso da internet no presente século e dos mais
variados meios tecnolégicos, o celular é um dos meios de comunicagdo que vem se destacando a
cada dia. “Em 2018, 96,0% da populagdo residia em domicilios com um aparelho telefénico de
linha fixa ou a0 menos um morador com aparelho celular” (IBGE, 2019, [s.p.]).

Portanto buscou reunir dados com o propésito de responder o seguinte problema: De que
forma a aplica¢do das tecnologias educacionais pode contribuir para o uso do celular como
ferramenta no processo de ensino e aprendizagem no ensino superior em EAD?

No entanto a importdncia social da pesquisa se da pela possibilidade de avaliar de que
forma a aplicacdo das tecnologias educacionais pode contribuir para o uso do celular como
ferramenta que auxiliar no processo de ensino e aprendizagem no ensino superior em EAD. Assim
o tema a ser pesquisado tende-se a revestir de importancia em decorréncia do crescente uso dos
meios tecnolégicos na educagdo atual.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), examinar o problema esta relacionado a informagdo
cientifica ou sua aplicagdo. No entanto para os devidos fins de expansdo da drea de conhecimento,
a pesquisa se encaixa na natureza bdsica.
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Bem como nos afirma Gil (2008), pode se dizer que uma pesquisa exploratéria tem
levantamento fontes bibliografica. Neste contexto, fica claro que a investigacdo e aprofundada,
e buscar teor com relevancia dentro de um tema. Contudo constata-se que a classificagdo e
descritiva tendo a inten¢do de discorrer sobre aspectos de um publico.

A pesquisa se classifica em exploratéria em decorréncia do envolvimento investigativo
profundo em literatura. O embasamento da pesquisa serd em livros, sites, artigos para
complementar a ideia central.

Conforme Gil (2008), a abordagem qualitativa tem como embasamento a forma de
interpreta¢do do pesquisador. Ainda segundo o mesmo:

7

A andlise dos dados nas pesquisas experimentais e nos levantamentos é
essencialmente quantitativa. O mesmo ndo ocorre, no entanto, com as pesquisas
definidas como estudos de campo, estudos de caso, pesquisa-agdo ou pesquisa
participante. Nestas, os procedimentos analiticos sdo principalmente de natureza
qualitativa (GIL, 2008, p.175).

Contudo observa-se a classificacdo da pesquisa como qualitativo devido das suas
caracteristicas como cita o autor acima.

A

Conforme mencionado acima, a abordagem utilizada foi a qualitativa decorrente do uso
de uma revisdo de literatura serd em livros, sites, artigos para complementar a ideia central. O
método de andlise escolhido foi o hipotético-dedutivo devido a pesquisa girar em volta de uma
hipdtese e problema.

A pesquisa tem como procedimento de coleta de dados as seguintes fontes: livros, sites,
artigos e outras fontes de dados. Nesse caso a pesquisa usara a literatura com embasamento
para o conhecimento proposto. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado fichamentos.
A base foi os livros de maior relevincia sobre o tema, tendo como fim obter entendimento do
contetido apresentado no trabalho. Sendo possivel levantar importantes informagbes sobre o
tema servindo como fonte de dados para a revisdo de literatura. Segundo Marconi e Lakatos
(2003, p. 159), conceituam:

Os principais tipos de documentos sdo:

Fontes Primdrias - dados histéricos, bibliograficos e estaticos; informagdes,
pesquisas e material cartograficos; arquivos e oficiais e particulares; registros em
geral; documentagdo pessoal (didrios, memorias, autobiografias); correspondéncia
publica ou privada etc.)

Fontes Secunddrias- imprensa em geral obras literdrias.

A pesquisa tem por bases dados que ja se encontram disponiveis, pois ja foram objetos de
analise e estudo (livros, sites, artigos etc.). Por essa razdo a presente pesquisa se classifica como
fontes secundarias.

A pesquisa tem como base autores: Kenski (2015), Moran (2015), Giraffa (2012), Saccol
(2010), Demo (2009), Gil (2008), Maia (2007), Marconi e Lakatos (2003). Apresentando assim
os seguintes capitulos, Tecnologias Educacionais, Mediagdo pedagdgica e o uso das tecnologias
méveis, Ensino Superior EAD.

A presente pesquisa foi composta pela literatura relacionada ao presente tema de estudo,
nos referidos bancos de dados, Scielo (Scientific Eletronic Library Online), Google Livros, O
Google Scholar (Google Académico), Biblioteca Virtual, PDFs, Sites e Blogs . Relacionado a
amostra foram feitos a selecdo de 15, artigos relacionados ao presente tema da pesquisa.
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A selecdo, no entanto, foi realizada a partir de literatura criteriosa dos artigos, teses e
dissertagdes, localizadas nas bases de dados, assim escolhida a literatura que atendia os critérios
de insercdo no presente estudo. Foram abrangidas, as literaturas do periodo de 2002 a 2020, e
publica¢bes de artigos no periodo de 2015 a 2020 no idioma portugués e inglés, atendendo os
tipos de delimitagdes metodoldgicas.

A pesquisa possui um grau de confiabilidade com embasamento e relevancia dos autores
escolhidos. Destacam - se como principais autores: Amarolina Saccol, José Manoel Moran,
Lucia Maria Martins Giraffa, Vani Moreira Keski. No entanto os mesmos trazendo um grau de
confiabilidade e conceitos e descri¢des relevantes sobre pesquisa.

Tecnologias educacionais.

A tecnologia Educacional se refere a prdtica do uso das tecnologias para atividades
pedagdgicas. Para Kensky (2015, p.15), “Na verdade foi a engenhosidade humana que deu origem
as mais diferenciadas tecnologias”. Os grandes avangos na area tecnoldgica tém crescido a cada
dia.

O século XX| é marcado pela grande utilizagdo das tecnologias nos processos educacionais,
com aparecimento da Web 2.0, Sigla criada pelos estudiosos da 4rea da educagdo para mostra a
web como espac¢o dindmico, interativo, e assim a educa¢do foi revolucionada. Giraffa (2012, p.
20) afirma que:

As tecnologias digitais estdo incorporando - se de forma inexoravel a todos os setores
da sociedade contemporanea. Estamos cada vez mais envolvidos e dependentes da
utilizacdo de sistemas de computacionais ligado a grande rede mundial de internet.

No entanto observe-se o envolvimento da sociedade com recursos tecnoldgicos gerando
uma dependéncia dos mesmos, pois tais recursos propiciaram iniimeras vantagens e beneficios.
No meio educacional as tecnologias quebram barreiras, ou seja, ndo hd distancias para o
aprendizado e o ensinar, gerando uma rela¢do de valor entre aluno e professor.

Giraffa (2012) relata que decorrente do avango constante das tecnologias digitais mostra
a necessidade de nos manter em constante atualizacdo. Portanto a inclusdo digital por meio
das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem proporciona uma interagdo de todos no
cenario globalizado atual. Giraffa (2012, p. 8) aponta o seguinte:

A tecnologia aplicada a Educagdo, como forma de incluir a todos no mundo
globalizado em que vivemos é um tema que estd presente e vem despertando o
interesse de educadores preocupados em transforma e adequar o seu saber fazer
com exceléncia.

As tecnologias nos impulsionam pois o ambiente no mundo estd cada vez mais globalizado
com a era digital, em que o espaco fisico ndo se limitar somente na sala de aula, a formagdo
académica na universidade tem uma variedade de possibilidades que estdo a nossa disposic¢do.

Os individuos da sociedade tém vivenciado um rdpido desenvolvimento das tecnologias e
meios de comunicag¢des, gerando impactos dos mais variados setores da sociedade. As novas
tecnologias ao logo de décadas tem se tornado principal elemento de comunicagdo direta ou
indiretamente entre os individuos e usados constantemente nas instituicdes de ensino, empresas
etc. Segundo Pucci (2003, p.14):

A tecnologia invade progressivamente a vida dos homens em todas as suas
configuragGes: do interior de sua casa, passando pelas ruas de sua cidade, no
contato direto com os alunos em sala de aula, 14 estao os aparelhos tecnolégicos a
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dirigir as atividades, condicionando o modo de pensar, sentir, raciocinar, relacionar
das pessoas. Combater a tecnologia equivale hoje em dia a opor-se ao espirito do
mundo contemporaneo.

Entretanto desde seu inicio até o presente momento as instituicdes de ensino vém fazendo
implanta¢do do uso das novas tecnologias. De acordo com Demo (2009, p.63) “[...] novas
tecnologias fazem parte das novas alfabetiza¢ées, das habilidades do século XXI, tornando-se [ ...]
parte fundamental de estratégias de aprender bem”. Segundo Giraffa (2012, p.20):

Até segunda metade do século XX, a oferta de “novas” tecnologias para o apoio ao
processo de ensino e aprendizagem era limitada a menos de meia dtzia de aparatos
tecnoldgicos, e esses ndo variavam muito ao longo dos anos.

Observa-se que ocorreu uma mudanga que trouxe relevantes beneficios entre a segunda
metade do século XX, para inicio do século XXI, com as inovagGes e ferramentas que hoje sdo
essenciais para o processo de ensino e aprendizagem mediado pelas tecnologias educacionais que
tem contribuido de forma significante para mediagcdo pedagdgica entre professores e alunos das
institui¢des de ensino etc.

Mediagio pedagégica e o uso das tecnologias MOVEIS.

No cendrio atual percebe - se uma sociedade cada vez mais digital, ou seja, tecnolégica.
Decorrente de tantos meios surgiu uma modalidade de ensino e aprendizagem recente, mobile
learning, na qual possibilita, alunos e professores ter ao seu dispor ambientes de aprendizagem a
distancia fazendo uso de dispositivos méveis ligados a rede mundial de internet. Segundo Saccol
(2010, p. 17):

Atualmente é notdvel a popularizagdo de dispositivos mdveis como telefones
celulares, notebooks, palmtops, assistentes digitais pessoais, smartphones,
aparelhos de MP3 e MP4, entre outros. Desta forma, as redes sem fios de diferentes
tipos, tais como as de telefonia celular, redes locais sem fio (Wi-Fi), rede sem fio
metropolitano (WIMAX), permitem que estejamos conectados em diferentes locais,
como escolas, colégios, universidades, cafés, aeroportos, condominios, hotéis etc.

Observa-se que tais dispositivos méveis proporcionam ao docente quando utilizados de
forma adequada uma poderosa ferramenta na sua pratica pedagdgica. Contudo Moran (2015)
enfatiza que as tecnologias méveis facilitam interaprendizagem. De acordo com Moran (2015,
p.32):

A migragdo dos contetidos impressos para os digitais em dispositivos mdveis
traz também uma diminui¢cdo do peso dos livros nas mochilas (necessdria para
ergonomia dos jovens), reduz custos e o impacto ambiental.

Percebe-se que as tecnologias mdveis trazem um leque de benéficos, como cita o autor
acima, as mesmas proporcionam tanto para o aluno e professor reducdo de peso com volume
de livros e outros materiais além de trazer um grande benéfico ecolégico com redugdo da matéria
prima para livros.

E possivel ter acesso a aos mais variados tipos de contetido e de qualquer lugar basta esta
conectado a rede mundial de internet. As melhorias sdo multiplas, como cita as autoras Attewell
e Savill-Smith (2014):

* Facilidade no transporte e no acesso a informac¢do (o aprendizado em qualquer
momento e lugar,
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* Redugdo de custos (os tele mdveis, smartphones e tablets tem um custo menor que os
computadores desktop ou computadores portéteis),

* Reutilizagdo de contetdos,
* Flexibilidade (a utilizagdo em varias praticas pedagdgicas),
* Aprendizagem centrada no estudante,

* Possibilidade de aprendizagem contextualizada no ambiente real em que o estudante se
encontra inserido,

* Possibilidade de novos ambientes de aprendizagem, utilizando ferramentas existentes
no smartphone e/ou tablet,

» Potenciagdo do trabalho colaborativo, e
* Motivagdo dos estudantes

Segundo Saccol (2010), os dispositivos mdveis tiveram uma evolucdo com mais diferentes
formatos, eincorporaram um leque de funcionalidade utilizados para fins educativos. Observando-
se que juntamente com a evolugdo tais recursos contribuiram para pratica pedagdgica.

Neste cendrio atual fica claro que tais avancos tecnoldgicos trouxeram para o meio
educacional em todas as formas, uma evolu¢do, com seus dispositivos mdveis e sem fio, por
exemplo: o celular, smartphones e tablets que traz uma relag¢do entre os protagonistas do processo
de ensino e aprendizagem, professores para alunos. Do acordo com a pesquisa do TIC Educagdo
(CGL.BR, 2017, p. 99):

Os dados da pesquisa confirmam a tendéncia de aumento do uso de telefone celular
tanto para a realiza¢do de atividades gerais quanto de atividades pedagdgicas. Em
2016, 51% dos alunos da rede publica e 60% dos estudantes da rede particular
afirmaram utilizar o celular em atividades para a escola a pedido dos professores,
dado coletado pela primeira vez na pesquisa.

Contudo fica evidenciado que os dispositivos méveis a cada dia vém se destacando seu uso
na prética pedagdgica como mostra os dados da pesquisa citado anteriormente. Segundo Kenski
(2015), a presenca de certa tecnologia pode induzir uma mudanga intensa na organizagdo do ensino.

Segundo Allan (2013) o celular possui aceso a internet e os alunos, por exemplo, podem
criar textos, fazer podcast, gravar videos, armazenar dados e compartilhar materiais entre outros.
Que possibilitam uma grande troca de contetidos de forma ilimitada e em decorréncia das mais
varias fun¢bes do dispositivo mével, “diversas empresas desenvolvendo softwares e aplicativos
para smartphones com fins educacionais”.

Portanto as tecnologias méveis proporcionam benéficos que sdo significativos no processo
de ensino e aprendizagem que quando incorporados de forma correta no cendrio educacional
proporcionam inimeros benéficos no campo educacional agregando ainda mais valor no processo
de ensino e aprendizagem intermediado pelo uso das tecnologias méveis existentes no século XXI.

Ensino Superior EAD

A Educac¢do a Distancia no Brasil é um acontecimento no meio educacional que tem por
inicio no fim do século XX, e cresceu de maneira acelerada no passar dos ultimos anos no cenario
educacional Brasileiro do Ensino Superior.

Segundo Moran (2015, p.63), "A educagdo a distancia (EaD), antes vista como uma
modalidade secundaria ou especial para situacdes especificas, destaca -se hoje como um caminho
estratégico pararealizar mudancas profundas na educa¢do”. Portanto e notdrio que essa modalidade
citada pelo autor tem uma relevante contribui¢ao para mudang¢as no campo educacional.
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Observando-se a Educagdo a Distancia, o artigo 1° do Decreto n° 5. 622/2005 define o
conceito de educagdo a distancia:

Como modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informac¢do e comunica¢do, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversas (DECRETO n® 5.622, DOU 20/12/2005).

No entanto a modalidade de ensino a distdncia pode conter outros conceitos. Segundo
Maia (2008), diferentes, conceitos sdo atribuidas para a educagdo a distancia, sendo alguns
pontos em comum. Apesar dos diferentes conceitos, contudo apresenta a mesma finalidade em
relacdo ao ensino a distancia.

Ainda segundo Maia (2008, p. 22) a firma que:

Em geral, a sigla EaD é aplica a atividades de ensino e aprendizagem em que aluno
e professor estdo separados fisicamente, o que distinguem, por exemplo, do ensino
presencial. Em EaD ocorre um a separac¢do geografica e espacial entre aluno e
professor, e mesmo entre os préprios alunos sou seja, eles ndo estdo presentes no
mesmo lugar, como no caso do ensino tradicional.

Segundo a cita¢do acima fica evidente que para ocorre a prética educacional ndo ha barreira
geogréfica e nem espacial, pois a pratica de ensino EAD, proporciona uma nova forma de ensino
que agrega valor para prética educacional. Segundo (Maia 2008, p.23), “O aluno estuda onde e
quando quiser e puder”.

Ainda segundo portal de noticias R7 Educagdo (2019) relata que EAD estd em constante
crescimento. Segundo mostra o estudo feito pela ABED (Associagdo Brasileira de Educagdo a
Distancia), “que registra aumento de 17% em nimeros de alunos matriculados de 2017 para 2018”.

Contudo, outro estudo feito pela (ABMES) Associacdo Brasileira de Mantenedoras de Ensino
Superior, (2020) que a modalidade de ensino EAD, vai ser maior que a presencial em 2022, um
ano antes da previsdo que estava prevista para 2023, “entre os fatores apontados pela mudanga
estdo a queda do indice de emprego e renda da populagdo brasileira causado pela Covid-19”.

Pode-se dizer que tais alteragdes colaboram para crescimento ainda maior da modalidade de
ensino EAD, que vem se destacando por proporcionar aos alunos do ensino superior um custo menor.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa mostra a importancia social que se da pela possibilidade de avaliar de
que forma a aplicac¢do das tecnologias educacionais pode contribuir para o uso do celular como
ferramenta do processo de ensino e aprendizagem em EAD. Assim o tema a ser pesquisado tende
a ser revestir de importancia em decorréncia do crescente uso das tecnologias educacionais no
cendrio atual.

Diante disso a pesquisa teve como objetivo geral avaliar de que forma a aplicagdo das
tecnologias educacionais pode contribuir para o uso do celular como ferramenta do processo de
ensino e aprendizagem do ensino superior em EAD. Constata-se que o objetivo geral foi atendido
porque efetivamente o trabalho conseguiu descrever a importancia e contribuigdo das tecnologias
méveis no campo educacional para o processo de ensino e aprendizagem.

No que tange aos objetivos especificos inicialmente foi descrever as tecnologias educacionais,
desde os seus conceitos e aspectos relevantes bem como as caracteristicas para educagdo no
século XXI. O segundo objetivo especifico foi descrever o uso das tecnologias méveis no campo
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educacional apresentando conceitos de autores que dominam o tema. Sendo o terceiro objetivo
especifico apresentaras informagdes sobre ensino superior em EAD desde seu conceito até
as contribuicdes de autores renomados que dominam os assuntos com suas defini¢cdes assim
revestindo a pesquisa de um grau de relevancia e alcangcando os trés objetivos especificos citados.

Dada a importancia do tema e sua contribui¢do para meios académicos em futuros estudos
sobre o tema proposto. Conclui-se que a integracdo das tecnologias no campo educacional
proporciona uma aproximagdo do aluno e professor em decorréncia dos novos recursos digitais,
considerando assim as tecnologias méveis uma grande aliada no da modalidade de ensino EAD.

Contudo professores e instituicbes de ensino devem esta preparados para essas novas
tecnologias utilizando as mesmas de forma coerente e se atualizando a cada dia para melhor
contribui¢do na pratica pedagdgica aliada as tecnologias no contexto educacional atual, no qual
as mudancas ocorrem de forma acelerada em um século conhecido como era digital.
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RESUMO

Neste texto o objetivo é o de analisar as significagdes que uma professora de Educagdo Fisica
vem produzindo sobre a participa¢do de uma aluna com necessidades educativas especiais
em suas aulas. Para alcangar o objetivo proposto, nos apropriamos dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da Teoria Histérico-Cultural. A questdo que orientou esta pesquisa foi: quais
as possiveis significagdes (sentidos e significados) contidas nos discursos de uma professora de
Educacdo Fisica, de uma escola publica de Teresina, sobre a participagdo de uma aluna com
necessidades educativas especiais em suas aulas? Especificamente sobre a produ¢do dos dados, se
empregou a entrevista semiestruturada. Os dados produzidos em decorréncia da entrevista foram
submetidos a proposta de Gaskins, Miller e Corsaro. Os resultados evidenciaram que apesar da
formacdo inicial fragilizada para saber como trabalhar e receber um aluno com necessidades
educativas especiais, a professora demonstrou em seus discursos que busca desenvolver o ensino
de uma Educagdo Fisica humanamente marcada, grafada pela vivéncia e valorizagcdo da igualdade
e da diferenca - o que contribui para a efetivagdo da aula da diferenca e ndo do diferente. Além
disso, os sentidos produzidos, a partir dos discursos da professora investigada, sio demonstrativos
de que, o processo de inclusdao de alunos com necessidades educativas especiais nas aulas de
Educacdo Fisica ainda apresenta dificuldades basicas e essenciais para o oferecimento de um ensino
inclusivo, publico e de qualidade. A intensificacdo de medidas qualificadoras e de orientagdo dos
professores e comunidade parece ser uma medida vidvel e possibilitadora desse processo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio Fisica, Necessidades Educativas Especiais, Inclusdo.
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ABSTRACT

In this text, the objective is to analyze the meanings that a Physical Education teacher has been producing about
the participation of a student with Special Educational Needs in her classes. To reach the proposed objective, we
appropriated the theoretical-methodological assumptions of the Historical-Cultural Theory. The question that
guided this research was: the speeches of the Physical Education teacher from a public school in Teresina, what are
their possible meanings (sense and meanings) produced on the participation of a student with special educational
needs in her classes? Specifically about the production of data, the semi-structured interview was used. The data
produced as a result of the interview were submitted to the proposal of Gaskins, Miller and Corsaro. The results
showed that despite the fragile initial training to know how to work and receive a student with special educational
needs, the teacher demonstrated in her speeches that she seeks to develop the teaching of a humanly marked
Physical Education, written by the experience and appreciation of equality and difference. — which contributes to
the effectiveness of the class of difference and not of the different. In addition, the meanings produced, from the
discourses of the investigated teacher, demonstrate that the process of including students with special educational
needs in Physical Education classes still presents basic and essential difficulties for the provision of an inclusive,
public education. and of quality. The intensification of qualifying measures and guidance for teachers and the
community seems to be a viable measure that enables this process.

Keywords: Physical Education, Special Educational Needs, Inclusion.

INTRODUCAO

Neste texto sdo trazidos e discutidos resultados de um estudo, amparado nos pressupostos
da Teoria Histérico-Cultural, que se propés a analisar as significacbes que uma professora
de Educacgdo Fisica vem produzindo sobre a participagdo de uma aluna com Necessidades
Educativas Especiais' em suas aulas. E essencial esclarecermos que, neste artigo, a discussdo que
realizamos é oriunda de investigacdes realizadas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa [informagdes
temporariamente suprimidas para garantir o anonimato da autoria].

Ao longo dos anos, o tratamento de pessoas com necessidades educativas especiais
passou por uma série de modifica¢bes, por inlimeras razdes. Primeiramente, tém-se indicios
que a presenca de algum tipo de comprometimento, fisico ou intelectual, estava relacionada a
questdes religiosas e a consequéncia era morte/sacrificio dessas pessoas. Apds o nascimento
do Cristianismo, com o surgimento da ideia de alma, ndo mais eram mortos, mas excluidos.
Posteriormente ao desenvolvimento das neurociéncias, e um maior entendimento fisiolégico
do corpo humano, buscou-se tratar, principalmente os individuos mutilados, no contexto pds-
guerra, com uma “reeducagdo psicomotora” (SILVA, 1987). Nesse viés, apenas nos anos 1950-60,
houve o surgimento do termo Educacdo Fisica Adaptada, nos Estados Unidos da América, ainda
distinto da forma conhecida hoje (WINNICK, 2004, p 09).

Na esteira desse processo, ao se tratar de Brasil, ndo se pensava em Educagdo Fisica
Adaptada como disciplina nos cursos de Educagdo Fisica, por falta de respaldo tedrico, apesar
de ja serem utilizados métodos de inclusdo. Desse modo, por meio de discussGes e debates de
profissionais da area, apenas no ano de 1996, as matrizes curriculares dos cursos de formacgao
de professores de Educagdo Fisica inseriram a Educagdo Fisica Adaptada como componente
curricular obrigatério (SILVA; DRIGO, 2012). De encontro a esse fato, no que confere a legisla¢do
nacional, o artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional, Lei n° 9.394/1996,
assegura como dever do Estado o desenvolvimento e a aprendizagem de todos, preferencialmente
na rede regular de ensino com atendimento educacional especializado e gratuito aos educandos
com necessidades especiais; a fim de romper qualquer exclusdo (BRASIL, 1996).

1 - Neste estudo adoraremos o termo “Necessidades Educativas Especiais”, sugerido pela Declaragdo de Salamanca (1994).
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Ademais, as escolas regulares devem possuir uma Pedagogia centrada na crianga,
transmitindo e veiculando saberes e préticas para todos através do didlogo e da criagdo de vinculos
que podem minimizar a exclusdo e a homogeneizagdo. Sendo assim, serd possivel a criagdo de
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para
todos, trazendo a diversidade como valor e a tarefa de renovar o mundo para o processo de
que toda crian¢a é singular e de que todas sdo importantes para o processo de constru¢do de
conhecimento no ambiente escolar (DECLARAGCAO DE SALAMANCA, 1994).

Nesse contexto, a expressdo “necessidades educativas especiais” refere-se a necessidades de
criangas e jovens, decorrentes de sua capacidade e/ou de suas dificuldades de aprendizagem, em
algum momento de sua escolarizagdo (BRASIL, 1997, p. 17-18). Apesar disso, estimulos precoces
e orientagdo adequada podem melhorar consideravelmente a qualidade de vida dessas pessoas,
garantindo também uma maior autonomia em seu dia a dia.

A Educacdo Fisica enquanto componente curricular e pedagdgico obrigatério nas escolas de
educacdo bdsica encontra-se relacionada as questdes e avangos educacionais, exercendo um papel
educativo fundamental na escola (BRASIL, 1996). Assim, torna-se fung¢do do professor de Educa¢ao
Fisica perceber e dar significa¢Ges a sua realidade, buscando maneiras para modifica-la, para uma
melhor forma de inclusdo possivel em suas aulas e consequentemente uma melhoria em sua pratica
docente. Para isso, é importante estar em constante vigildncia para que ndo repita padrées com as
quais se sente seguro, por estar habituado. Os alunos com necessidades educativas especiais devem
participar de forma mais ativa das aulas, de forma significativa e integral; sendo exploradas as suas
habilidades social e pessoal favorecendo uma maior independéncia, interacdo, satisfagdo pessoal,
atitudes positivas e consequente qualidade de vida (ARRUDA; ALMEIDA, 2004; FALKENBACH,
2010). Isso implica entender que os estudos sobre a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais na escola regular devem estar voltados a a¢do pedagdgica desta area também.

O ponto de partida para justificativa do estudo parte do entendimento dos estudos atuais
sobre o desenvolvimento de processos educativos que objetivam a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais na escola regular. A pratica pedagdgica escolar apresenta
dificuldades acerca de entendimentos, aceitagdo e organizagdo pedagdgica para a finalidade da
inclusdo (KASSAR, 2005).

A Educacgdo Fisica caracterizada por sua histéria voltada para uma pratica seletiva,
segregadora e tecnicista pode ser compreendida como drea pedagdgica da escola com menor
finalidade de inclusdo. Tanto na Educag¢do Fisica, bem como nas demais prdaticas escolares, a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais pode se constituir em uma ag¢do
extremamente complexa dos professores para a comunidade escolar, uma vez que a agdo
pedagdgica tem buscado a universalizacdo e a uniformiza¢do do conhecimento, aspectos estes
que impossibilitam olhar para a individualidade e as relagdes entre as diferencas.

Sem a inten¢do de um universo de fatores acerca da problematica da inclusdo do aluno
com necessidades educativas especiais na escola regular ainda é possivel destacar a distancia
dos projetos pedagdgicos, suas articulagdes politicas e comunitdrias na agdo coletiva desta
comunidade. Tal aspecto pode deixar os professores em situagdo de isolamento e sem apoio diante

da nova realidade, dificultando sua agdo pedagdgica com os alunos (DUARTE; LIMA, 2005).

Dessa forma, a premissa que defendemos neste estudo é que o processo de inclusdo do
aluno com necessidades educativas especiais nas aulas de Educacdo Fisica deve ser compreendido
como um processo de efetivacdo da diferenca nas aulas, em que o professor, munido de mdltiplas
estratégias de ensino e metodologias, planejard suas aulas para contemplar a pluralidade presente
em sua sala de aula, priorizando em seu planejamento de ensino a efetivacdo de uma aula que
contemple a diferenca em detrimento da aula que se direciona apenas ao “diferente”.
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Essa perspectiva de ensino é capaz de romper com as limitagbes presentes em um
planejamento de ensino focado nas necessidades individuais, o qual na maioria das vezes
vem apresentar equivocos metodoldgicos e pouco contribui para a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais nas aulas. Ao nosso entender, a aula planejada para a diferenca
é uma aula em que todos os alunos participam em condig¢bes iguais, independentemente de
suas limitagdes fisicas ou cognitivas, o que ndo exclui a necessidade de trato pedagdgico as
necessidades individuais.

Desse modo, a partir desta introdu¢do problematizadora sobre a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais na vida escolar, mais especificamente da Educa¢do Fisica, foi
possivel organizar a questdo norteadora do estudo que indaga: Nos discursos da professora de
Educagdo Fisica de uma escola publica de Teresina, quais as suas possiveis significagdes (sentidos
e significados) produzidas sobre a participagdo de uma aluna com necessidades educativas
especiais em suas aulas?

Portanto, o objetivo desse estudo consiste em analisar as significagdes que uma professora
de Educagdo Fisica vem produzindo sobre a participagdo de uma aluna com necessidades
educativas especiais em suas aulas.

Este texto, além da introducdo, foi organizado com se¢des voltadas a reflexdes sobre aos
procedimentos metodolégicos, aos resultados e discussdes (andlise dos dados) e as consideragdes
finais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por considerarmos o problema, o objetivo e, sobretudo, o referencial teérico-metodolégico
que assumimos nesta pesquisa, trabalhamos com a pesquisa explicativa por corroborar das ideias
de Vygotsky (2007), ao postular que devemos explicar e ndo nos limitarmos as descri¢Ses nominais
do processo que compde o fendmeno investigado, que no caso deste trabalho é a significancia
que uma professora de Educacdo Fisica, sujeita do estudo, vem produzindo sobre a participagdo
de uma aluna com necessidades educativas especiais em suas aulas.

Nas condi¢Ges postas, entendemos que o referido tipo de pesquisa substancia a produgdo
de respostas sobre os valores que a professora vem produzindo sobre a participacdo de uma
aluna com necessidades educativas especiais em suas aulas.

Fez parte dessa analise, uma professora de Educagdo Fisica que desenvolve suas atividades
educativas em uma instituicdo de ensino de tempo integral do governo do estado do Piaui, na
zona sudeste da cidade de Teresina.

Esclarecemos, ainda, que a professora participante do estudo concordou em assinar o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) autorizando sua participagdo nas atividades deste
estudo. A fim da garantia do anonimato da professora investigada neste estudo, empregamos
nome ficticio.

Portanto, para o inicio do estudo e certo da escolha no amparo do parecer niimero:
4.249.502 do CEP (Comité de Etica em Pesquisa) CAEE 35307520.1.0000.5214, Universidade
Federal do Piaui - UFPI, Instituicido proponente, o estudo pode ser conduzido dentro das
perspectivas e dos limites apresentados.

Sobre a produgdo dos dados coletados, utilizamos a entrevista semiestruturada, que
foi realizada pela plataforma digital Google Meet. Para Aguiar e Ozella (2006) a entrevista
semiestruturada é uma técnica rica para a construgdo de dados em pesquisa por permitir o acesso
aos processos psiquicos da producdo das significagdes.
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Os dados produzidos em decorréncia da entrevista foram submetidos a proposta de Gaskins,
Miller e Corsaro (1992). Estes autores indicam o uso da abordagem compreensiva e interpretativa
quando o foco da investigagdo sdo as significagdes da acdo humana, frente a contextos culturais
especificos.

As entrevistas foram transcritas na fntegra e foi realizada uma analise-sintese dos dados
com o intuito de obtencdo das principais mensagens-chave. Em seguida, foram extraidos os
fragmentos dos discursos relevantes a compreensdo do objetivo e problema da investiga¢do.

A andlise e interpreta¢do das informag¢des produzidas permitiram a realizagdo de uma
analise interpretativa e compreensiva da fala da professora participante do estudo. Logo, a analise
dos discursos da professora se constitui no produto de desenvolvimento da investigacdo e serdo
descritos na se¢do abaixo refletindo o referencial tedrico do estudo em conjunto aos respectivos
contetdos obtidos nas informag¢&es produzidas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, com o propdsito de analisarmos as significacdes que uma professora de
Educagdo Fisica vem produzindo sobre a participa¢do de uma aluna com Necessidades Educativas
Especiais em suas aulas, procuramos nos aproximar das experiéncias vivenciadas por uma
professora de Educagdo Fisica, sujeita deste estudo, no desenvolvimento de suas atividades
educativas junto a uma aluna com necessidades educativas especiais. Dessa forma, para facilitar
a andlise dos dados produzidos através da entrevista semiestruturada, trabalhamos com a analise
compreensiva da fala, tomando as significagbes produzidas pela professora com relagdo ao
objeto do estudo como produto da investigacdo.

O cotidiano educacional de uma professora de educagio fisica inspiradora: sem rodeio e
sem atalhos

Para garantir o anonimato da professora sujeita deste estudo, a chamaremos aqui de Suraya
Darido, em homenagem aquela que consideramos uma das principais estudiosas da Educagao
Fisica Escolar brasileira na atualidade.

Suraya Darido mulher, negra, casada, mae de duas filhas, reside no municipio de Timon no
Estado do Maranhdo e desenvolve suas atividades profissionais em uma escola publica estadual
de tempo integral que fica localizada na zona sudeste da cidade de Teresina.

Suraya Darido é Licenciada em Educacao Fisica pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI
e Pés-Graduada em Educa¢do Fisica Escolar pelo Instituto Federal do Piauf - IFPI. Atua como
professora de Educacdo Fisica do Estado do Piaui ha 19 anos.

Durante a sua atuagdo profissional a educadora buscava desenvolver um ensino
interdisciplinar que esteja ancorado na teoria e na pratica, acreditava a professora que somente
assim seus alunos poderiam compreender e significar positivamente as praticas corporais
realizadas na quadra de aula. Tal compreensdo encontra sustentagdo nas pondera¢des de Santos
(1999) ao afirmar que a prdtica sem a teoria é cega.

Outra caracteristica marcante da atuagdo profissional da professora Suraya Darido é que ela
buscava desenvolver um ensino da Educacdo Fisica culturalmente marcado em que os principios
da igualdade e da diferenca se constituem em condi¢Ges sine qua non para desenvolvimento de
suas aulas. Encontramos em Neira (2009) que uma Educa¢do Fisica culturalmente marcada
reconhece a cultura corporal da comunidade local, prima pela justica curricular, busca realizar a
descolonizagdo curricular e a ancoragem social dos contetidos. Os principios da igualdade e da
diferenca permitem com que as singularidades humanas sejam valorizadas, reconhecendo que
os alunos e as alunas tém o direito de serem tratados no plano da igualdade quando a diferenca
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os inferioriza, e serem tratados no plano da diferen¢a quando a igualdade os descaracteriza. Daf
a importancia de um ensino que vivencie tanto a igualdade como as diferencas. Uma igualdade
que reconhece as diferencas e de uma diferengca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades (SANTOS, 2011).

Dentre os inimeros alunos da professora Suraya Darido, existia uma aluna com necessidades
educativas especiais, 0 que tornava sua a¢do educativa ainda mais desafiadora. De acordo com a
docente, a participagdo desta aluna em suas aulas enriqueceu o seu trabalho como profissional.
Significava a professora:

Na Universidade se estuda de maneira bastante tedrica, muito distante da realidade;
e quando se tem um aluno ou uma aluna que o professor precisa acompanhar, utiliza-
se mais da literatura para conhecer, devido o contato integro e préximo com o aluno.
Entdo, se torna melhor saber qual a individualidade, qual o comportamento desse
aluno, o que importa para esse aluno; e mesmo com dificuldade para conversar e
entender, é preciso estar o tempo todo inteirado com o aluno, para perceber que
vai significar muito, melhorar e crescer seu trabalho como profissional e como
pessoa também, devido ao esfor¢o daquela pessoa em ndo ficar em casa somente,
mas participar da aula, trazendo grande significagcdo as aulas de Educa¢do Fisica
(ENTREVISTA).

O que nos leva a compreensdo de que as significa¢Ges inicialmente manifestadas pela
professora sobre a participacdo de uma aluna com necessidades educativas especiais em suas
aulas, emergem de suas vivéncias no cotidiano escolar. Trata-se de significa¢des construidas
a partir das interagdes vivenciadas com a aluna e os demais alunos da classe, interagdes que
possibilitam a troca de aprendizagens e crescimento mdtuo.

A respeito do discurso da professora em tela, Gdes e Laplane (2004) afirmam que os
alunos com necessidades educativas especiais desejam que os professores acreditem em suas
potencialidades e que os vejam com igualdade perante os outros, entendendo-os como sujeitos
ndo da perda, mas sim da poténcia.

De acordo com a professora Suraya Darido, suas aulas eram planejadas visando a
participagdo integral da aluna com necessidades educativas especiais. Para reforcar essa
constatagdo, destacamos o seguinte discurso:

As aulas sdo planejadas de maneira bem cuidadosa, pois a aluna ndo apresentava
apenas deficiéncia intelectual, mas também outros tipos de comprometimentos
que dificultavam a comunicagdo e a aceitagdo da prépria aluna. Por isso, eram
planejadas atividades ltidicas, recreativas e para que a aluna se desenvolvesse melhor,
eram feitas de maneira bem calma, bem paciente - mescladas entre ativas e mais
calmas, como atividades de encaixe, caminhada com obstdculos, algumas vezes,
corridas com obstédculos. E as atividades eram cuidadosamente feitas de maneira
que incluissem todos os alunos (ENTREVISTA).

A aula da professora, entdo convergia com as ponderagdes de Kishimoto (2008) que traz a
pratica pedagdgica com base na ludicidade facilita o surgimento da dimensdo educativa, através
dos estimulos a diversos tipos de aprendizagem e essas vivéncias trazem enorme prazer e alegria a
seus praticantes, resultando em um ensino mais abrangente. Como diz Vygotsky (2007), o contato
com as outras criangas através do ltidico possibilita um melhor desenvolvimento e comunicagdo
tanto consigo mesmo quanto para com o outro.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que a professora Suraya Darido buscava por respaldo
tedrico que auxiliasse suas praticas, como ela mesma citou, e acabava priorizando a ludicidade
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em busca da superacgdo da aluna com necessidades educativas especiais no processo de ensino-
aprendizagem, bem como trabalhava em busca de uma comunica¢do mais facilitada entre a
aluna e os demais educandos.

Quando questionada sobre suas aulas tedricas, a professora deixou claro que buscava
sempre uma facilitagdo da linguagem, além de retomar e sempre repetir o contetido para que
a aluna com necessidades especiais consiga compreender, assim como os outros alunos. Essa
comprovagdo é facilmente percebida no seguinte discurso da professora:

As aulas tedricas eram feitas em sala de aula, passando o conteddo e sempre
buscando usar uma linguagem que a aluna compreendesse. Era explicado de forma
mais geral para a turma inteira e eu sempre me voltava para a aluna, perguntando
se ela estava entendendo, usando de uma linguagem mais simples possivel para
chegar préximo a realidade dela, e depois sempre se sentava com ela para explicar
novamente. Usava muito slide com videos para que a aluna conseguisse entender e
se encaixar, mantendo-se sempre incluida nos assuntos teéricos (ENTREVISTA).

Desse modo, a simplificacdo da linguagem por parte da professora permitia ndo sé a
aluna com necessidades educativas especiais, mas a todos aqueles que possuem dificuldade
de compreensdo a entenderem melhor o contedido de cunho tedrico. Além disso, o uso das
tecnologias permitiu aos alunos assimilarem melhor o assunto que a professora esta ministrando
naquele momento.

De acordo com Bolsanelo e Ross (2005) a simplificagdo da atividade e até mesmo a subdivisdo
dela em ordens mais simples, permite identificar as potencialidades e dificuldades do aluno com
necessidades educativas especiais e contribuir para um processo de ensino-aprendizagem mais
eficaz. Sabemos que o uso das tecnologias em sala de aula adquire fun¢do complementar, e
contribuem efetivamente na mediacdo significativa entre o aluno e o conhecimento, garantindo a
aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais (GIROTTO, 2012).

Em relacdo as aulas praticas, a professora Suraya Darido deixou claro a sua intengcdo em
prezar pelo envolvimento de toda a turma para com a aluna com necessidades educativas especiais,
a fim de garantir uma maior aceitagdo. Desse modo, a professora deixou isso claro em seu discurso:

Eu realizava atividades em duplas e em trios, buscando um melhor entrosamento da
turma, incluindo a aluna com necessidades educativas especiais para que ela nunca
ficasse sozinha; e sempre, todos os alunos da sala, queriam ajudar, estar perto,
chamavam-na para participar; exceto quando a aluna precisava ausentar-se por
conta de seu tratamento no CEl, por coincidéncia de hordrio dos médicos com as
aulas de educacéo fisica (ENTREVISTA).

Em linhas gerais, a professora apresentou uma significagdo relacionada a importancia da
cooperagdo em suas aulas, e que todos os alunos participassem da formagdo uns dos outros.
Outrossim, o modo como a professora conduzia suas aulas permitia uma maior autoaceitagdo
da aluna com necessidades educativas especiais, e da turma inteira, frente as individualidades de
cada um.

Torna-se fun¢do do professor, portanto, propiciar vivéncias que permitam aos alunos a
criacdo de responsabilidade e compromisso com seu préprio processo de aprendizagem. Por isso,
as atividades desenvolvidas em grupo possibilitam a ampliagdo das rela¢es da turma e trazem
significages pertinentes ao modo como as atividades podem ser desenvolvidas na quadra de aula
(BOLSANELO; ROSS, 2005, p. 33).
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A respeito da producdo de contetido em sala de aula, Suraya Darido reforgou as significages
a respeito da facilitagdo do contetido e o reconhecimento das potencialidades de cada aluno
presente em seu discurso:

A medida que se evolui o contetido, é importante ter o cuidado de estar instigando,
retornando, fazendo um elo com aquilo que foi trabalhado anteriormente, e
observando, pela participagdo da aluna, se hd ou ndo aprendizagem. Porém, é
importante estar atento a ndo exigir uma aprendizagem igual aos demais alunos.
E um conhecimento lento, é preciso muita calma, muita paciéncia, para a aluna
entender, entdo é necessdrio repetir vdrias vezes a mesma atividade. Inclusive, em
aulas, eu voltava contelidos e revisava tudo, antes de iniciar um novo assunto. Entdo,
cronologicamente a aluna poderia assimilar os contetidos, aos poucos, com muito
cuidado (ENTREVISTA).

Sendo assim, a aten¢do da professora, voltada para a cronologia dos assuntos e a progressdao
dos conteudos a partir de repeti¢Ges e links feitos com os assuntos anteriores ministrados
possibilitava uma participagdo maior da aluna com necessidades educativas especiais em seu
processo de ensino-aprendizagem.

O professor deve identificar possiveis limitagdes relacionadas as necessidades educativas
especiais do aluno, haja vista que estas poderdo indicar até que ponto as tarefas propostas serdo
executadas com plenitude; além de reconhecer as potencialidades individuais dos alunos evitando
frustracoes do alunado e possibilitando ao professor ministrar atividades nas reais possibilidades
de sua turma (BREDAHL, 2013).

Como mencionado anteriormente, a presen¢a de uma aluna com necessidades educativas
especiais tornava a pratica da professora desafiadora, e consequentemente ela enfrentava
diversos desafios para o desenvolvimento do processo educativo e para inclusdo da aluna. Por
Isso, trazemos a seguinte resposta:

Os desafios enfrentados tanto por mim, quanto pelos demais professores de
educacdo fisica, relacionam-se a falta de preparacdo para receber esse aluno,
a indisponibilidade de hordrio para fazer um treinamento fora, uma formagéao
continuada. Nao ha apoio da SEDUC, ndo hd material que eu possa vir a usar para
criar atividades recreativas diferenciadas (ENTREVISTA).

Percebe-se, entdo, que a professora Suraya Darido reconhece a importdncia de uma
formac¢do continuada para a eficacia da inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais.
No entanto, em seu discurso podemos perceber que um dos empecilhos é a falta de tempo
disponibilizada ao professor pela Secretaria de Educagdo para que isso ocorra, e apenas uma

vivéncia tedrica em sala de aula na Universidade, ndo se constitui tdo eficiente para esse processo.

Logo, o investimento em formagdo continuada constitui-se num rico instrumento de
maior capacita¢do dos professores e os prepara para o cendrio escolar, seguindo as constantes
modifica¢Ses das praticas pedagdgicas. Ha sempre a necessidade de uma ressignificacdo feita pelo
professor, para que ele possa perceber que metodologias antigas podem até funcionar atualmente,
mas precisam ser reorganizadas e adaptadas ao contexto dos alunos (CHRISTOV, 2003).

Ainda sobre as dificuldades enfrentadas pela professora de Educagao Fisica e sua resposta
perante as dificuldades, podemos perceber que ela sempre buscava compensar as faltas em sua
pratica docente da seguinte forma:
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Eu sempre procurava fazer vdrias atividades com a aluna em circulo, explorando
os saltos que eram dificuldade da aluna, segurando sua mdo, compassadamente;
utilizava-se de cadeira, bola de basquete, de volei, e as demais diferenciagdes
na quadra de aula, para trabalhar com ela e fazé-la contender a diferenca entre
tamanhos, utilizava-se de material de encaixe do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), chamando a outra professora para a quadra e pedindo a ela
ajuda para fazer esses jogos, fazia grupo com os alunos da sala dela, no dia que ela
estava na escola. E, as vezes, eram feitas atividades de corrida, bem leves. Logo, os
desafios materiais e intelectuais sdo os maiores, de acordo com a professora, uma
vez que o préprio professor, se quiser, é que, por conta prépria, deve estudar, ler
bastante, pesquisar muito para trabalhar com alunos assim e realizar uma pratica
verdadeiramente inclusiva (ENTREVISTA).

Diante do exposto, percebe-se também a sensibilidade de Suraya Darido por buscar a
facilitacdo e adaptagdo de suas aulas, a fim de buscar equidade entre os alunos e minimizar
situacdes de exclusdo. Para isso, ela também contava com a ajuda da professora do Atendimento
Escolar Especializado (AEE) e sempre buscava mais referencial tedrico que enriquecessem ainda
mais suas aulas.

Assim, a aluna com necessidades educativas especiais poderia compreender que ser
incluido é muito mais que estar ali apenas fisicamente. As adaptag¢des curriculares transformam
a pedagogia da professora Suraya Darido de fato diferenciada e proporciona aos alunos o
sentimento de pertencer ao processo educacional, além de que utilizar-se da aprendizagem
corporativa permite que os alunos pensem mais como grupo (SILVA, 2009).

Por fim, a professora foi questionada sobre qual(is) licdes ela deixa para seus alunos e leva
para a vida dela, oriundos de sua pratica educativa. A professora ponderou que considera esse
questionamento bastante interessante como podemos observar no fragmento de sua fala:

Procurei trabalhar atividades que trabalhassem a empatia, o cuidado um com o outro
que rebatessem o preconceito - que acabou sendo presente no inicio, e foi preciso
fazer um trabalho bem demorado para ser mostrado que ndo importa se a pessoa
tem necessidades educativas especiais ou ndo, é necessario acolher bem, quem quer
que venha a fazer parte do nosso grupo, porque elas também sdo merecedoras e
possuem direitos, sdo importantes. Eu sempre buscava discutir com os alunos a
questdo de receber bem o outro, sem importar a deficiéncia, todos somos seres
humanos, trabalhando a questdo de ndo existir preconceito, a importancia de estar
sempre estimulando o outro para que essas pessoas ndo desistam (ENTREVISTA).

Nesse interim, a pratica docente de Suraya Darido permeia pelo uso da metodologia de
jogos cooperativos em busca de um entendimento geral da turma a respeito da empatia, do saber
se colocar no lugar do outro, e compreender que todos sdo importantes, ndo sé na sala de aula,
mas também na vida.

Dessa forma, a inser¢do dos jogos cooperativos reconhece-se no trabalho desenvolvido
pelo professor de Educagdo Fisica a importancia da inclusdo, ja que eles ndo promovem a
eliminacdo de participantes, mas sdo projetados para que todos participem em oposi¢do aos
jogos tradicionais, em que a busca dos resultados tende a eliminagdo, acompanhada da rejei¢do
e da desvalorizag¢do; busca-se incluir, e ndo excluir (KISHIMOTO, 2004).

Em suma, a partir dos discursos pela professora Suraya Darido e as contribui¢cdes tedricas
dos autores os quais citamos neste estudo, foi possivel perceber que ela sempre procurou abragar
a aluna com necessidades educativas especiais, muito carinhosamente, e também tratd-la de
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maneira natural, buscando conversar antes com os demais alunos para que tratassem a aluna de
igual para igual - todas as vezes que eram feitas as divisGes de grupos para alguma dindmica em
sala de aula, todos estavam prontos; embora no inicio, um grupo especifico de alunos tivesse certa
resisténcia, sanada posteriormente com muita seriedade, persisténcia e responsabilidade para que
os alunos compreendessem que precisamos incluir a todos que fazem parte do nosso meio.

CONSIDERACOES FINAIS

N

Na busca pela resposta a questdo problema deste estudo, a leitura e a andlise dos
dados produzidos através da entrevista semiestruturada, subsidiadas pelos pressupostos da
Teoria Histérico-Cultural/Teoria, aproximaram-nos do movimento de produgdo de sentidos e
significados sobre as significacdes que uma professora de Educagédo Fisica vem produzindo sobre
a participagdo de uma aluna com Necessidades Educativas Especiais em suas aulas.

As falas da professora evidenciaram significa¢des a priori, manifestadas sobre os desafios
do ensino da Educagao Fisica junto a alunos com necessidades educativas especiais. Nas falas da
professora, identificamos a interdisciplinaridade, trazendo qualidade a sua metodologia em que
hd uma articulagdo real entre os principios e as a¢bes frente aos inimeros desafios colocados nas
relagdes humanas, possibilitando transformagdes na realidade dos alunos.

De acordo com a professora investigada, a inclusdo do aluno com necessidades educativas
especiais é possivel mediante ao acompanhamento pedagdgico, ao planejamento amplo,
ancorado nas necessidades do aluno e vinculado as necessidades do coletivo o qual o aluno com
necessidades educativas especiais faz parte. O que segundo ela transforma a aula da diferenga em
detrimento da aula do diferente. O que nos leva a compreender que o processo de inclusdo do
aluno com necessidades educativas especiais estd presente na pratica da professora. Estd presente
uma vez que a professora reconhece as necessidades educativas, afetivas e sociais do aluno e
estabelece um ensino ancorado em suas necessidades e potencialidades, mantendo uma relagdo
efetiva do aluno em suas aulas.

Encontramos ainda que apesar da formagéo inicial fragilizada para saber como trabalhar
e receber um aluno com necessidades educativas especiais, a professora demonstra em seus
discursos que busca desenvolver o ensino de uma Educacdo Fisica humanamente marcada, grafada
pela vivéncia e valorizagcdo da igualdade e da diferenga - o que contribui para a efetivacdo da aula
da diferenca e ndo do diferente. Outro aspecto marcante encontrado na pratica da educadora foi
a busca pela descolonizagdo curricular, o desenvolvimento da pratica da empatia e a ancoragem
social dos contetidos, enfocando sempre que a diferenca ndo deve reproduzir desigualdades.

Entretanto, pelas falas da professora, foi possivel perceber a existéncia de empecilhos
relacionados a sua prética docente que impedem uma formagédo continuada. O que para nds, é de
suma importancia, embora sejam contornados pela professora, que procura sempre se atualizar
e basear suas aulas em pressupostos tedricos e metodoldgicos que militam por uma Educagdo e
Educac¢ao Fisica Inclusiva.

Nesse contexto, se faz necessario pensar em politicas de formagdo continuada que valorizem
o ensino de Educacgdo Fisica com enfoque em propostas inclusivas, que se baseiem, sobretudo,
na relagdo entre acesso/permanecia, acesso/inclusdo. Constatamos que, na verdade, os sentidos
produzidos, a partir dos discursos da educadora investigada, sdo demonstrativos de que, o
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais nas aulas de Educagdo
Fisica, ainda que se constitua como uma “utopia” na perspectiva freireana®. E um ensino possivel
de realizacdo, desde que o poder publico, a comunidade escolar e o professor responsavel pelo

2 - Para Paulo Freire, utopia é algo possivel de realizacdo - que se transforma ou ampliar todas as vezes que chega no plano da realidade.
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componente compreendam a esséncia de sua a¢do e os desdobramentos desta a¢do para a vida
de todos os alunos envolvidos no processo educativo, especialmente, aqueles que clamam por
um ensino em que possam participar em condi¢Ges iguais aos demais colegas - os alunos com
necessidades educativas especiais.

Em sintese, podemos dizer que, as significacdes produzidas pela professora, referem-se o
processo de inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais nas aulas de Educag¢ao Fisica
ainda apresentar dificuldades bdsicas e essenciais para o oferecimento de um ensino inclusivo,
publico e de qualidade. A intensifica¢do de medidas qualificadoras e de orientagcdo dos professores e
comunidade parece seruma medidavidvel e possibilitadora desse processo. Mediante as significagdes
produzidas pela professora, é possivel inferir que suas atividades educativas desenvolvidas junto ao
aluno com necessidades educativas especiais sdo realizadas com comprometimento ao minimizar
suas dificuldades e conduzir suas aulas para uma atmosfera cada vez mais inclusiva e eficaz, onde
o aluno é participante de sua educa¢do e compreende que as diferencas nos tornam unicos, mas
todos somos importantes para a constru¢do do processo de ensino.
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RESUMO

Objetivou-se com o presente trabalho discorrer sobre atividades realizadas em campo enquanto
metodologia para o ensino da geodiversidade do Parque Nacional Sete Cidades, Piauf, destacando
o potencial didatico dos geossitios da referida unidade de conservagdo. A metodologia adotada
consistiu em pesquisa bibliografica, por meio de consultas em livros, artigos e websites de alguns
6rgdos oficiais, técnicas de geoprocessamento para confeccdo do mapa de localizagdo e a
realizacdo de atividade de campo, para um maior conhecimento do objeto de estudo, a partir
do preenchimento de fichas observacdo. Conclui-se que a observacgdo e andlise da diversidade de
feicoes geoldgicas e geomorfoldgicas existentes no Parque Nacional de Sete Cidades configuram-
se como elementos de suma importdncia para o ensino e a aprendizagem de conceitos que versam
sobre a geodiversidade, visando também o entendimento da relagdo com fatores bidticos (fauna
e flora) da regido. Portanto, o trabalho de campo mostra-se como uma ferramenta indispensavel
no desenvolvimento do conhecimento sobre a geodiversidade, pois auxilia na fixagdo da relagao
do que se aprende em sala de aula com a prética, ao analisar o ambiente de forma integrada.

Palavras-Chave: Unidade de Conservagdo; Geopatriménio; Geoconservagao.
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ABSTRACT

The objective of this work was to discuss activities carried out in the field as a methodology for teaching the
geodiversity of the Sete Cidades National Park, Piauf, highlighting the didactic potential of the geosites of the
aforementioned conservation unit. The adopted methodology consisted of bibliographical research, through
consultations in books, articles and websites of some official bodies, geoprocessing techniques for making the
location map and conducting field activities, for greater knowledge of the object of study, the from the completion
of observation forms. It is concluded that the observation and analysis of the diversity of geological and
geomorphological features existing in the Sete Cidades National Park are elements of paramount importance for
the teaching and learning of concepts that deal with geodiversity, also aiming at understanding the relationship
with biotic factors (fauna and flora) of the region. Therefore, fieldwork is an indispensable tool in the development
of knowledge about geodiversity, as it helps to establish the relationship between what is learned in the classroom
and practice, by analyzing the environment in an integrated manner.

Keywords: Conservation Unit, Geopatrimony, Geoconservation.

INTRODUCAO

Por se tratar de uma disciplina por vezes muito abstrata, a Geografia vale-se de intimeros
recursos didaticos e metodologias de ensino que venham a contribuir para a compreensdo dos
mais diversos conceitos e/ou contetidos geograficos. Dentro desse contexto, apontamos o ensino
de geodiversidade e a busca por ferramentas metodolégicas que contribuam de forma significativa
para sua compreensao.

A geodiversidade, embora seja um termo recente, encontra uma infinidade de denominagées
desde seu surgimento na década de 1990 na Austrdlia, com Sharples que a definiu “como a
diversidade das fei¢Ges e dos sistemas da Terra sendo expandida mais tarde para diversidade
geoldgica, geomorfoldgica, feicdes pedoldgicas, sistemas e processos” (KUBALIKOVA, 2013 apud
JORGE; GUERRA, 2016, p. 152). Desse modo, a geodiversidade “de forma simples, consiste
em toda a variedade de minerais, rochas, fésseis e paisagens que ocorre no Planeta Terra”
(NASCIMENTO; RUCHKYS; MANTESSO-NETO, 2008, p. 10).

A compreensdo de tal conceito, a priori parece simples, no entanto envolve um olhar
integrado da paisagem vinculado a Teoria Geossistémica. Entender a geodiversidade é entender
os inlmeros processos e fendbmenos climaticos, geoldgicos, hidrograficos, dentre outros, os quais
atuam sobre a superficie do planeta Terra, diversificando-a. Para tanto, tem-se o trabalho de
campo como uma metodologia de ensino de geodiversidade bastante louvavel, uma vez que:
“pode possibilitar ao aluno construir um conhecimento préximo de seu cotidiano; é também
no campo que o aluno poderd questionar informagdes e conceitos vistos em sala de aula e ndo
compreendidos até entdo” (JUSTEN-ZANCANARO; CARNEIRO, 2012, p. 51).

Nesse sentido, ancorado nas ideias de Sanches (2011, p. 858) quando, dando aten¢do
especial ao trabalho de campo, coloca que: “O processo de formagdo académica do estudante
universitdrio estd intimamente vinculado as experiéncias por ele vividas no decorrer de suas
atividades de graduac¢do”. Martinez e Leme (2011) versam que o docente deve tomar cuidado
quando for realizar um trabalho de campo, uma vez que a realizagdo de tal metodologia ndo se dé
como uma “mera observagao casual”, o objetivo central seria levar o alunado a pensar as razées
da realizagdo da aula em campo, de forma a contribuir para a definicdo dos elementos a serem
levantados e mensurados. “O fato principal é sem duvida a possibilidade dos alunos participarem
da realizagdo de um trabalho cientifico, ou seja, criar condi¢gbes para o alunado se inserir nesta
pratica” (MARTINEZ; LEME, 2011, p. 28).
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Justen-zancanaro e Carneiro (2012) chamam a aten¢do para o planejamento do trabalho
de campo como recurso educacional, tendo em vista que estas atividades devem ser destinadas
a facilitar a aprendizagem. “Assim como qualquer outra atividade que prop&e promover a
aprendizagem o trabalho de campo precisa ser previamente planejado dentro de uma proposta
pedagdgica vidvel, para que o mesmo possa ter éxito e alcance o resultado desejado” (SOUZA;
PEREIRA, 2008, p. [s. p.]).

Freire (1998, p. 32 apud MARTINEZ; LEME, 2011, p. 29) coloca que: “Ndo ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...]. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade”. Outro teérico da educagdo socio-culturalista no qual
fundamenta essa discussdo é Vygostky:

E destacada, portanto, a importancia da figura professor como identificacio/
modelo e como elemento-chave nas intera¢des sociais do estudante. Os sistemas
de signos, a linguagem, os diagramas que o professor utiliza tém um papel relevante
na psicologia vygotskyana, pois a aprendizagem depende da riqueza do sistema
de signos transmitido e como sdo utilizados os instrumentos. O objetivo geral da
educagdo, na perspectiva vygotskyana, seria o desenvolvimento da consciéncia
construida culturalmente (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011, p. 43).

Diante do exposto, deve-se chamar a aten¢do para a adog¢do de metodologias ativas,
dentre as quais o trabalho de campo se enquadra de maneira notdvel, uma vez que, quando
bem elaboradas pelo docente, serve como instrumento de investigacdo na qual o aluno, tendo
o professor como mediador, desenvolve sua consciéncia na valoriza¢do do espaco visitado. No
presente estudo, destaca-se o Parque Nacional de Sete Cidades (PNSC), localizado no Piauf,
como um espago em potencial para o ensino de Geodiversidade. Nesse contexto, objetiva-
se discorrer nesta pesquisa, sobre o trabalho de campo enquanto metodologia para o ensino
da geodiversidade do PNSC, Piaui, destacando o potencial didatico dos geossitios da referida
unidade de conservagdo.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do presente trabalho foram seguidas as etapas metodolégicas de
pesquisa bibliografica, uso de técnicas de geoprocessamento e trabalho de campo. A andlise da
bibliografia constou da leitura e fichamento de livros, artigos de periddicos e dissertacdes, assim
como outras fontes que destacam as temdticas que fundamentaram a pesquisa e que apresentam
caracteristicas da drea de estudo.

A utilizagdo do geoprocessamento compreendeu a etapa para elaboragdo do mapa de
localizagdo da drea de estudo, utilizando como arquivos vetoriais, os dados disponiveis pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Ministério do Meio Ambiente (MMA).
O mapeamento foi realizado no software Qgis 2.18 versdo livre, tendo o sistema de coordenadas
geograficas SIRGAS 2000, o Datum utilizado.

A etapa da atividade de campo foi realizada a fim de se obter dados in loco dos principais
aspectos da geodiversidade do PNSC, sendo verificadas as feicGes geomorfoldgicas e geoldgicas.
Salienta-se que foi estabelecido anteriormente um roteiro, o qual continha uma ficha de andlise e
os mapas de localizag¢do e da geologia da area do Parque. O trabalho de campo ocorreu no més
de setembro de 2018, seguindo os seguintes pontos de observagdo e andlise da geodiversidade do
referido Parque: “Arco do triunfo”, “Biblioteca”, “Mirante das Cidades”, “Pedra da Tartaruga” e
“Pedra do Elefante”.
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Caracterizagdo do Parque Nacional de Sete Cidades
Localizagdo Geogrifica

O Parque Nacional de Sete Cidades encontra-se localizado no Centro Norte do Estado
do Piaui, entre as coordenadas 04°05’ e 04°15’ de Latitude Sul e 41°30’ e 41°45’ de Longitude
Oeste. Distante aproximadamente 200 km da capital Teresina, o Parque de Sete Cidades abrange
os municipios de Brasileira e Piracuruca, com uma darea total de 6.303,64 hectares. A figura 1
apresenta o mapa de localizacdo do PNSC (FAVERA, 2002; ICMBIO, 2021).

Figura 1 - Localizagdo do Parque Nacional de Sete Cidades, Piaui

Fonte: Adaptado de MMA (2019); IBGE (2019).

Criado através do decreto n° 50.744, de 08 de junho de 1961, o PNSC recebeu essa
denominacgdo devido apresentar sete diferentes grupamentos de rochas, separados entre si, cada
um deles considerado uma cidade. Salienta-se que o Parque além de apresentar uma importancia
quanto as suas caracteristicas naturais (especialmente ao conjunto de fei¢des geoldgicas e

geomorfolégicas), também se destaca quanto ao patriménio histérico-cultural, com presenca de
uma diversidade de pinturas rupestres (FAVERA, 2002; CAVALCANTI, 2011).

Aspectos Geolégicos

O Parque Nacional Sete Cidades encontra-se assentado geologicamente em rochas da Bacia
Sedimentar do Parnaiba. Sua fisiografia e o arranjo dos estratos geolégicos dispostos em camadas
horizontais e cruzadas do relevo residual que o caracteriza, sdo constituidos majoritariamente por
arenitos, siltitos e conglomerados, com granulometria fina e grossa, em cores amarela e vermelho,
sedimentados por a¢do dos eventos geoldgicos ocorridos no perfodo Devoniano e acomodagdo
destes no mar epicontinental (FORTES, 1996; BARROS etal., 2011).

O transporte desse material no Paleozoico para a drea do parque deu-se por um sistema
fluvial em ambiente glacial, apresentando seixos estriados no contraforte da Ibiapaba, com uma
sequéncia de deposicdo no sopé da serra e de planicie estuarina deltaica (FORTES, 1996; FAVERA,
2002; BARROS etal., 2011; LOPES, 2011).
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Desse modo, o arranjo das estruturas geoldgicas do Parque Nacional Sete Cidades é
pertencente ao Grupo Canindé, com afloramento das formagbes Pimenteiras, Cabecas e Longa
(BARROS et al., 2011), contudo, as geoformas encontradas no referido parque pertencem a
Formagdo Cabegas, sendo composta principalmente por arenitos.

Os pareddes de arenito avermelhados sdo constituidos por uma areia quartzosa fina,
que modelados por meio do intemperismo fisico e quimico ddo tragos marcantes a “cidade
encantada”, com partes do relevo ruiniforme cobertos por limonita e “folhas de ferrificagdo”
permitindo uma livre interpretagdo das geoformas no imaginario dos visitantes sobre os arenitos

deltaicos da formacdo Cabegas (Figura 2) (SANTOS, 2001).

Figura 2 - Fotografias que representam os arenitos da Formagao Cabecas

Fonte: Barros etal. (2011)

Geomorfologia

Barrosetal. (2011) apontam que o relevo é caracterizado como superficies de aplainamento,
suavemente onduladas com varia¢do altimétrica entre 10 e 30 metros numa grande extensdo
lateral sem diminuicdo da espessura, evidenciado nas camadas de arenito uma estratificagdo
cruzada nos morros residuais.

O relevo ruiniforme (Figura 3) encontrado no Parque Nacional de Sete Cidades é resultado
da erosdo diferencial na rocha matriz, condicionado aos processos de intemperismo biolégico,
mecénico ou quimico (GUERRA; GUERRA, 2008) sobre o material consolidado num ambiente com
caracteristicas de canais e de planicie estuarina formada a partir de determinado tipo de erosdo.

Figura 3 - Relevo Ruiniforme do Parque Nacional Sete Cidades, Piaui

Fonte: Os autores (2018).
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Clima

O PNSC encontra-se situado na regido semidrida do Nordeste brasileiro, conforme a
regionalizacdo definida pelo Ministério da Integracdo Nacional (BRASIL, 2005). Os principais
sistemas atmosféricos atuantes na drea do parque correspondem a Zona de Convergéncia
Intertropical - ZCIT e a massa Equatorial Continental - mEc, que predominam no periodo do
verdo (BARROS etal., 2011).

Ao considerar a classificagdo climatica de Koppen, o clima que caracteriza a drea do Parque
é do tipo Aw, quente e imido, megatérmico com médios indices pluviométricos, atingindo cotas
anuais em torno de 1.200 mm, concentrados no periodo chuvoso que vai de dezembro a maio. A
temperatura média anual corresponde em torno de 28° C, sendo a minima em torno de 24°Ce a
maxima por volta dos 40° C (BARROS et al., 2011).

Vegetacdo e fauna

O Parque Nacional de Sete Cidades encontra-se numa drea de transicdo entre os biomas
caatinga e cerrado, predominando as tipologias vegetacionais do cerrado, com campos abertos e
matas ciliares (BARROS etal., 2011). Entre as espécies da flora que podem ser encontradas no parque
destacam-se: pau-terra (Qualea grandiflora), buriti (Mauritia flexuosa), carnatba (Copernicia prunifera) e o
tucum (Astrocaryum tucunoides); babacu (Orbinya martiana); cajuf (Anacardium humile); jatobd (Hymenaea
sp.); jenipapo bravo (Tocoyena guianensis); pequi (Caryocar coriaceum); bacuri (Platonia insignis); faveira
(Parkia platycephala) pau d’arco (Tecoma serratifolia) jurema (Mimosa sp.); juazeiro (Zizyphus joazeiro);
macambira (Bromelia laciniosa) e xiquexique (Pilosocereus gounellei) (CAVALCANTI, 2011).

Em relacdo a fauna, na regido do Parque Nacional de Sete Cidades existem intiimeras
espécies de aves, assim como uma diversidade de animais de pequeno e médio porte tais como:
onga-parda (Puma concolor greeni); gato maracaja (Leopardus pardalis mitis); jact (Penelope); seriema;
arribaca (Zenaida auriculata); galinha d’agua (Gallinula chloropus), aracod (Ortalis guttata), mocd
(Kerodon rupestres) e tatu peba (Euphractus sexcinctus) (BARROS et al., 2011; ICMBIO, 2021).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A realizagdo da pratica de campo no Parque Nacional de Sete Cidades, permitiu uma
maior aproximag¢do e entendimento das caracteristicas fisicas de maneira pratica, ao observar
e analisar a paisagem da regido. Dessa maneira, como forma de contribuir com as discussoes
sobre as atividades de campo e sua importancia no campo da educagdo, a seguir, sdo descritos
os principais elementos geolégicos-geomorfolégicos dos pontos escolhidos para discussdo dos
conceitos dentro do ensino sobre a geodiversidade.

Ressalta-se que a escolha das “cidades” que compdem o roteiro escolhido se deu pela
acessibilidade e seu elevado potencial didatico. Contudo, cabe apontar que existem outros pontos
nas demais cidades do Parque que apresentam singularidades quanto as suas fei¢des geoldgico-
geomorfoldgicas e que podem ser trabalhadas em atividades de campo no ensino da geodiversidade.

O primeiro ponto de andlise esta situado as coordenadas 04°05’51,13” de latitude Sul
e 41°41°44,44” de longitude Oeste, correspondendo o geossitio “Arco do Triunfo” (Figura 4).
Localizado na segunda cidade, essa feicdo de relevo é composta por arenito branco, muito
fino, em camadas subhorizontais e com estratificacdo cruzada acanalada, exposto a erosdo. A
erosdo caracteristica dessa forma compreende a alveolar, que conforme Favera (2002, p. 339) é
“produzida por escultura de arenito homogéneo, dando origem a feicdes semelhantes a vulva”.
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Figura 4 - Monumento “Arco do Triunfo”, Sete Cidades, Piaui.

Fonte: Os autores (2016).

O segundo ponto de andlise consistiu em uma geoforma ruiniforme localiza-se as
coordenadas 04°05'44,83” de latitude Sul e 41°41°48,24” de longitude Oeste. Denominada
“Biblioteca” (Figura 5), essa feicdo de relevo apresenta caracteristicas de canais e de planicie
estuarina. Barros, Ferreira e Pedreira (2011), destacam que em sua constituicdo existem “saldes”
erodidos entre dois canais, separados por uma sequéncia de arenitos finos e siltitos com

estratificacdes plano-paralelas, que consistem em depdsitos da planicie estuarina a época da
formacdo da Bacia Sedimentar do Parnaiba.

Figura 5 - Geoforma “Biblioteca”, Parque Nacional de Sete Cidades, Piaui.

Fonte: Os autores (2018).
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Desse modo, a partir da geoforma “Biblioteca” é possivel discutir de forma didatica sobre os
tipos de estruturas em bacias sedimentares, especialmente a estratificagdo cruzada, assim como
a estratificacdo plano-paralela dos arenitos finos e siltitos. Dessa maneira, sua estratificagdo
apresenta uma aparéncia de livros e papéis empilhados e cortados regularmente, aspectos estes
que possibilitaram a denominagdo da referida feicdo. Além disso, temas relativos aos processos
erosivos e a termoclastia também podem ser abordados. Guerra e Guerra (2008) destacam que
a termoclastia compreende a desagregacdo ou fragmenta¢do da rocha, a partir da separagdo dos
grdos minerais que a compdem.

O ponto de observacdo da Geodiversidade seguinte compreendeu o “Mirante das Cidades”
(Figura 6). Localizado nas coordenadas 04°05°44,83” de latitude Sul e 41°41°48,24” de longitude
Oeste, o Mirante possui uma vista panoramica de boa parte do Parque de Sete Cidades, onde se
pode observar parcialmente o conjunto das denominadas “Sete Cidades”. Quanto ao potencial
didatico proporcionado na paisagem desse ponto, pode-se discutir as formas de relevo residual
do tipo ruiniforme, formados a partir dos processos erosivos sobre os arenitos da Formagdo
Cabecas, apresentando assim um aspecto de ruinas.

Figura 6 - “Mirante das Cidades”, Parque Nacional de Sete Cidades, Piaui

Fonte: Os autores (2018).

De acordo com Ab’Saber (1977), as fei¢es ruiniformes sdo herangas de processos geoldgicos
e geomorfoldgicos, mais ou menos complexos, que se enquadram na categoria das paisagens de
excecdo, dotadas de uma inegavel vocagdo turistica. Logo, as geoformas ali encontradas, muitas
vezes se assemelham a animais, pessoas e objetos, a exemplo das pedras do Casco de Tatu e do
Bdfalo, que se localizam Segunda Cidade.

O ponto seguinte de andlise possui como coordenadas 04°05’52,49” de latitude Sul
e 41°42°5,67” de longitude Oeste. Situa-se na sexta cidade do Parque de Sete Cidades,
compreendendo o geossitio “Pedra da Tartaruga” (Figura 7). No tocante as caracteristicas
geoldgicas, a litologia predominante corresponde aos arenitos devonianos da Formagdo Cabecas,
depositados em ambiente marinho, datados de aproximadamente 380 milhdes de anos. As rochas
areniticas dessa geoforma erosional encontram-se em intensos processos de intemperismo,
principalmente o fisico, fato este explicado devido a influéncia exercida pelo clima da regido.

Nesse contexto, a “Pedra da Tartaruga” possui um alto valor didético, podendo ser utilizado
em atividades de campo para alunos do ensino basico e superior. Os principais aspectos que
podem ser discutidos sdo o intemperismo fisico e quimico atuante nas rochas, dando origem
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as juntas poligonais. Conforme destacam Guerra e Guerra (2008), “junta” é um termo que se
usa também para designar fendas, fraturas ou diaclases. Pode-se observar que “a formacdo das
feicGes poligonais é condicionada pelas fraturas, também conhecidas por juntas ou didclases,
que sdo fendmenos internos das rochas - ou seja, de carater estrutural” (LOPES, 2011, p. 63).

Figura 7 - “Pedra da Tartaruga”, Parque Nacional de Sete Cidades, Piaui

Fonte: Os autores (2018).

N

Além disso, podem ser discutidos temas relativos a erosdo pluvial na rocha sedimentar
da referida geoforma, associada ao intemperismo causado por diferentes fatores, entre eles o
escoamento superficial e a existéncia de liquens nos poros da rocha.

Apresentando uma beleza cénica e relevante valor cientifico, a “Pedra do Elefante” (Figura
8) foi outro ponto com importante geodiversidade que pode ser trabalhado em atividade de
campo. Localizada na sexta cidade, nas coordenadas 4°5’53,89” de latitude Sul e 41°41°45,12”
de longitude Oeste, a “Pedra do Elefante” consiste em uma macroforma que apresenta uma
superficie coberta por estruturas poligonais, semelhante a geoforma da “Tartaruga”, com duas
feicdes principais (BARROS et al., 2011). Fortes (1996) aponta que as superficies poligonais
compreendem fei¢cGes geomorfoldgicas de origem fisico-quimicas desenvolvidas sob os arenitos
transportados por canais fluviais, em superficies de estratificagdo cruzada.

Figura 8 — Geoforma “Pedra do Elefante”, Parque Nacional de Sete Cidades, Piaui

Fonte: Os autores (2018).
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O potencial diddtico da “Pedra do Elefante” também se mostra elevado, podendo ser
trabalhado conceitos relacionados a erosdo diferencial (a partir do intemperismo fisico),
estratigrafia das rochas e a termoclastia. A erosdo diferencial é entendida, de acordo com Guerra e
Guerra (2008), como o trabalho desigual dos agentes erosivos ao devastarem a superficie do relevo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A observagdo e andlise da diversidade de fei¢es geoldgicas e geomorfoldgicas existentes
no Parque Nacional de Sete Cidades configuram-se como elementos de suma importancia
para o ensino e aprendizagem de conceitos que versam a geodiversidade, visando também o
entendimento da relagdo com aspectos bidticos (fauna e flora) da regido. Desse modo, o trabalho
de campo se mostra uma ferramenta indispensavel no desenvolvimento do conhecimento sobre
a geodiversidade, pois auxilia na fixagdo do que se aprende em sala de aula com a pratica, ao
analisar o ambiente de forma integrada.

E por meio da observagio direta dos elementos da paisagem, principalmente da geologia e
geomorfologia, que se pode apreender a concretude da teoria sobre a composigdo e as relagbes
que se estabelecem no meio ambiente, que foi discutida em sala e na literatura. Assim, através dos
pontos de andlise foi possivel identificar as principais caracteristicas da geodiversidade existente
no Parque Nacional de Sete Cidades, Piaui. E valido ainda colocar que no atual contexto, a
pandemia da Covid-19 inibiu a possibilidade de outras praticas de campo, todavia o potencial
deste continua vigente e deve ser fomentado pds-pandemia.
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RESUMO

A investigacdo proposta originou-se das inter-rela¢des tedrico-praticas engendradas no decorrer
do Programa Residéncia Pedagdgica e consubstanciou-se a partir da pesquisa de campo para
o municipio de Guarapari-ES, litoral sul capixaba. Este estudo objetiva, por meio da pesquisa
de campo, que os/as diversos agentes sociais, estudantes, professores, pedagogos e residentes,
compreendam suas realidades, cartografem paisagens, expressem sentimentos, sensibilizem-se
com o ambiente e exercam a empatia e a cidadania. A fim de perfazer e justificar o referido intento,
buscou-se fortalecer a educagdo pratico-tedrica e conduzir o exercicio de professorar de forma
ativa, viabilizando a préxis e a reflexdo critica em campo nos processos formativos. Tal perquiri¢do
anela superar as adversidades presentes nos processos dialégicos educacionais, notadamente
o distanciamento entre os contetdos curriculares e as vivéncias e experiéncias dos agentes
sociais. Metodologicamente, utilizou-se o método cartografico e os estudos nos/dos cotidianos.
Como bases tedricas foram utilizadas as pesquisas ambientais e as compreensdes educacionais
freirianas em hibridismo com as experimentagGes discentes. Decorre-se da investigagdo in situ a
sensibilizacdo e apreensdo espaco-temporal por parte de estudantes, professores e coordenadores
acerca das paisagens, lugares e territérios litoradneos do municipio de Guarapari. Ademais, as
vivéncias em campo promoveram o encantamento do grupo para com as geografias do Sistema-
Terra e, posteriormente, foram sintetizadas e partilhadas dialogicamente, a partir da estruturagao
de cadernos turistico-educacionais. Considera-se que a praxis proposta foi enriquecedora para
todos os agentes envolvidos, pois os facultou a novas préticas investigativas cotidianas e a
educacdo dialdgica, lhes sensibilizando para a constituicdo de outras espacialidades.

Palavras-chave: cartografia; residéncia pedagégica; ensino de Geografia.
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ABSTRACT

The proposed investigation originated from the theoretical-practical interrelationships engendered during the
Pedagogical Residency Program and was based on field research for the municipality of Guarapari-ES, south
coast of Espirito Santo. This study aims, through field research, that the various social agents, students, teachers,
pedagogues and residents, understand their realities, map landscapes, express feelings, become aware of the
environment and exercise empathy and citizenship. In order to complete and justify this intention, we sought to
strengthen practical-theoretical education and conduct the exercise of teaching in an active way, enabling praxis
and critical reflection in the field in the training processes. Such investigation aims to overcome the adversities
present in educational dialogic processes, notably the distance between curricular contents and the experiences of
social agents. Methodologically, we used the cartographic method and studies in/from everyday life. As theoretical
bases, environmental research and Freirean educational understandings were used in hybridity with student
experiments. As a result of the in situ investigation, the awareness and spatio-temporal apprehension by students,
teachers and coordinators about the coastal landscapes, places and territories of the municipality of Guarapari.
Furthermore, the experiences in the field promoted the group’s enchantment with the Earth-System geographies
and, later, they were synthesized and shared dialogically, based on the structuring of tourist-educational notebooks.
It is considered that the proposed praxis was enriching for all the agents involved, as it provided them with new
daily investigative practices and dialogic education, sensitizing them to the constitution of other spatialities.

Keywords: cartography; pedagogical residency; Geography teaching.

INTRODUCAO

O presente artigo abarca, como temdtica principal, a possibilidade de inter-relacionar
as espacialidades costeiras com os processos de ensino-aprendizagem em Geografia. Desta
maneira, suscetibiliza-se novas perspectivas metodolégicas no campo educacional acerca das
potencialidades geograficas, histéricas e culturais das paisagens litoraneas.

Esta pesquisa foi inspirada nas trajetdrias pessoais e profissionais dos membros do grupo
envolvidos no Programa Residéncia Pedagégica. De acordo com o Ministério da Educa¢do (MEC)
(BRASIL, 2018, [s.p.]) este programa refere-se a:

z

Inicialmente, o Residéncia Pedagdgica é vinculado a formagdo das disciplinas da
Base Nacional Comum Curricular. O programa é uma das agdes que integram
a Politica Nacional de Formag¢do de Professores. Com o objetivo de aperfeicoar a
formacdo prética nos cursos de licenciatura, promove a imersao do licenciando na

escola de educagdo bdsica a partir da segunda metade de seu curso.

A partir disso, buscou-se desenvolver projetos que fortalecessem a educagao pratico-tedrica
e que conduzissem o exercicio de professorar de forma ativa, viabilizando a praxis no processo
formativo. Tal investigagdo almeja superar as adversidades presentes nos processos dialégicos
educacionais, notadamente o distanciamento entre os contelddos curriculares e as vivéncias
e experiéncias dos agentes sociais. Empecilhos estes que dificultam os aprendizados discentes
ao reforcarem a cisdo tedrico-pratica dos saberes e constituem 6bices ao efetivo exercicio da
docéncia. Destarte, engendrou-se, por meio de didlogos entre o curriculo escolar, saberes
estudantis e experiéncias de campo, a proposta pedagdgica intitulada “Geografando o Litoral Sul
Capixaba”, mote central das presentes discussdes.

Neste contexto, delimitamos uma escola publica de ensino fundamental, localizada no
municipio de Vitéria-ES, como nosso campo de pesquisa. Ao pousar sobre o cotidiano escolar,
ao senti-lo, ao habita-lo, tornou-se possivel conhecer a sua realidade e criar mdltiplos territérios
para desenvolver e acompanhar processos.
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Os termos de Ferraco e Alves (2015, p. 308) reafirmam a territorialidade vivencial dos
individuos ao enunciarem que, “[...] precisamos considerar, entdo, que os sujeitos cotidianos,
mais do que objetos de nossas anadlises sdo, de fato, também protagonistas, também autores
coletivos de nossas pesquisas”. Logo, as participa¢des do corpo estudantil dos 8° anos (A e
B), da professora preceptora, da equipe pedagdgica da escola e dos demais residentes foram
fundamentais para o desenvolvimento deste trabalho.

Visando romper com as bases tradicionais do ensino de Geografia e em busca de uma
educagdo critica, diversa e libertaria idealizou-se a execu¢do de uma pesquisa de campo como
ponto focal da proposta politico-pedagdgica desenvolvida (BARCHI, 2009). O local escolhido
para a efetivacdo da préxis consiste na regido litordnea sul-capixaba, sendo o municipio de
Guarapari-ES o locus central da prética de pesquisa.

O processo investigativo foi, entdo, sendo construido a partir de leituras, encontros e
narrativas dos diversos sujeitos da pesquisa. As experiéncias nos possibilitaram, através da
pesquisa de campo, que os/as estudantes, professores, pedagogos e residentes leiam o mundo,
cartografem paisagens, expressem sentimentos, vivam cooperativamente, percebam o outro,
exercam a cidadania e sensibilizem-se com a vida e com a natureza.

Os movimentos possibilitaram convergéncias entre o Programa Residéncia Pedagdgica, a
Universidade e os cotidianos escolares. Estas vivéncias nos ensejaram a pensar e problematizar as
praticas pedagdgicas inventivas, dialdgicas, criticas, diversas e libertdrias, para além dos contextos
formativos nos/dos cotidianos escolares.

As percepgdes, conceitos e compreensdes apresentadas neste trabalho estdo embebidas
em diversas matizes metodoldgicas, dentre as quais, destacamos: Passos, Kastrup e Escéssia
(2015), os quais reafirmam os constantes didlogos entre sujeitos, objetos, teorias e prdticas, a
partir do método cartografico; além de Ferraco e Alves (2015), autores que meditam acerca das
possibilidades e potencialidades do desenrolar das redes experienciais tecidas pelos sujeitos.

Nossas inspiragcdes tedricas se basearam nas ideias de: Reigota (1999), o qual traz diferentes
leituras e interpretag¢Ges para os problemas ambientais, bem como ressalta aimportancia social da
educag¢do ambiental; Freire (1996) que nos orientou analiticamente por todo o desenvolvimento
investigativo, subsidiando profundas reflexdes acerca dos processos de ensino-aprendizagem;
Albino et al. (2018) destacam intimeras formagdes geograficas da zona litoranea sul capixaba,
notadamente diversas feicdes fisiogrdficas que se apresentam na regido de pesquisa, tais com
dunas, praias, enseadas, manguezais, bafas e estuarios.

Ao longo da perquiri¢do, as narrativas, aliadas a outras produg¢des linguisticas e artisticas,
facultaram reflexdes e discussdes vinculadas as experiéncias préticas dos processos educacionais.
Nesta perspectiva, os/as estudantes, através de suas interpretagdes, impressdes e emogdes
vivenciadas nos encontros pedagdgicos, puderam potencializar a criagdo do projeto.

Destacamos que nossa proposta pedagdgico-metodoldgica é somente uma dentre as
multiplas proposi¢Ses alternativas e libertadoras possiveis de ensino-aprendizagem em Geografia.
Nés, enquanto professores, estamos esperancosos em nossa tarefa de transformar realidades
por meio da educac¢do, reconhecendo que a efetivagdo desta prética-tedrica se apresenta como,
apenas, um dos primeiros passos na constante constru¢do de saberes pedagdgicos pertinentes ao
trabalho do educador comprometido.

Os fazeres em campo: multiplicidades criativas nas espacialidades apreendidas no litoral
sul capixaba

Ler o mundo, cartografar paisagens, expressar sentimentos, viver cooperativamente, perceber
o outro, exercer a cidadania e sensibilizar-se com a vida e com a natureza sdo algumas das impressdes
que emergem do encontro escola-campo. Desta convergéncia insurgem as (geo)grafias inventivas que
nos agenciam enquanto parte-substdncia da constituicdo dos territérios vividos e experienciados.
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Trajetérias geograficas e apreensdes paisagisticas

28 de junho de 2019, sexta-feira, 7 horas da manhg; inicia-se o estudo no/do meio. Os
primeiros momentos sdo marcados por movimentos, fluxos, rasuras e didlogos que constituem
cenas geogréficas. O 6nibus aguarda, ao passo que os/as 32 estudantes dos oitavos anos,
residentes pedagdgicos, professores e pedagogos retinem-se, discutem os pontos de estudo,
preparam os lanches e anseiam expectativas para a ocorréncia da pesquisa de campo, referente
ao projeto “Geografando o Litoral Sul Capixaba”. Lugares geograficos sdo continuamente
propostos.

Ap6s alguns minutos de atraso, devido a intercorréncias compreensiveis, partimos rumo ao
litoral sul do Espirito Santo, mais especificamente, a regido costeira do municipio de Guarapari.
Na area de estudo, almejamos melhor compreender geograficamente as fei¢Ses, dindmicas e
processos costeiros; constituir paisagens-lugares e pesquisar in situ a partir dos saberesfazeres'
dos cotidianos escolares. Buscamos traduzir, representar, e, ainda, cartografar.

O estudo do meio procede-se mediante a paradas e aprendizados in loco em diferentes praias
do municipio de Guarapari-ES. Desta forma, anela-se sensibilizar os/as estudantes das mdiltiplas
possibilidades ensejadas pela compreensdo de paisagens e territérios costeiros. As pausas
previstas para o trabalho de campo ocorreram nas seguintes praias do municipio de Guarapari-
ES, respectivamente: Praia de Setiba, Praia do Morro, Praia da Areia Preta, Praia das Castanheiras
e Praia de Meaipe. No decorrer do trajeto, paradas rdpidas e ndo planejadas previamente foram
realizadas na Praia da Bacutia e na Praia de Peracanga (Figura 1).

Figura 1 - Mapa de localizagdo das praias visitadas.

Fonte: Organizado por Zandonadi e Melo (2022).

Dentro do 6nibus, pudemos tatear e partilhar as diferentes geografias e cartografias
estudantis, percebendo a boniteza, que expressava Freire (1996), nos olhares vividos e atentos
e nas enunciagdes enfdticas, curiosas e sapientes por parte de cada estudante. Cada individuo

1 - Escrita conjunta inspirada em Alves (2003), a qual se refere ao anseio de suplantagdo dos signos tipicamente associados ao modelo hegeménico
da ciéncia moderna. Tal terminologia almeja desvelar a dicotomizagdo do saber, comumente presente no referido contexto paradigmdtico.
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carrega em si seu arcabouco de saberes e préticas, as quais fertilizam a dialogicidade do momento
ao compartilharem experiéncias pretéritas. Nos termos de um estudante (Estudante 1): “sera
muito legal poder conhecer melhor as praias do nosso estado, pois, mesmo morando no litoral,
acho que ndo conhecemos muito bem a regido costeira”. Um verdadeiro cartégrafo-pesquisador.

Atrajetéria de pesquisa é compreendida como alicerce para a pragmatica dos saberesfazeres,
o individuo é parte consonante do método, se lida aqui com representacdes de mundo e
multiplicidades de paisagens vividas. “O cartégrafo, aqui assumido enquanto pesquisador, atua
diretamente sobre a matéria a ser cartografada. No entanto, ele nunca sabe de antemao os efeitos
e itinerdrios a serem percorridos” (COSTA, 2014, p. 67).

No decorrer do itinerante, os residentes pedagdgicos e professores comentavam acerca
dos elementos e processos observados, instigando a curiosidade discente e adotando um
posicionamento critico e reflexivo para com tais paisagens geograficas. Nessa dialética, os/
as estudantes que, em boa parte, ndo conheciam pessoalmente nenhum municipio para além
de Vitéria, se demonstravam vislumbrados, sabios e conhecedores de uma espacialidade
representacional muito vasta destas cidades ainda nao exploradas. Nas palavras de um estudante-
gedgrafo (Estudante 2): “antes de realizar o campo, pesquisei no computador e descobri que Vila
Velha e Guarapari tém muitas praias, rios, canais, pontes e prédios. Sdo cidades que parecem um
pouco com Vitéria”.

O movimento do 6nibus expressa a sintonia da geografia, estudantes e professores tornam-
se individuos a curiosear as dindmicas espaciais e a apreciar a visualidade do mundo. Comentérios
como: “nunca havia visto a Bafa de Vitdria dessa maneira” (Estudante 3), “os prédios de Vila Velha
sdo muito altos” (Estudante 4) e “como as cidades sdo poluidas” (Estudante 5) exemplificam bem
a diversidade de significados apreendidos durante o trajeto. As reflexdes emergem vividamente.

Ainda em Vitdria, foram observados diversos equipamentos urbanos da capital, fluxos
socioecondmicos que permeiam a cidade e morfologias fisico-naturais do sitio. Muitos estudantes
ndo conheciam o préprio trajeto da escola a Terceira Ponte, principal interconexdo da malha
vidria entre os municipios de Vitéria e Vila Velha. O ineditismo das paisagens pdde ser sentido
calorosamente por eles.

Passivel de destaque vale mencionar o decurso na Terceira Ponte. Simbolicamente um marco
para o estado do Espirito Santo, geograficamente uma mirfade de paisagens espaciais, o vislumbre
salientava-se. Mais de trinta gedgrafos estavam a postos, e urgiam comentarios: “como sdo bonitos
esses morros” (Estudante 6), “vejam o Convento da Penha” (Estudante 7), “a Terceira Ponte é a
divisdo entre Vitéria e Vila Velha” (Estudante 8), “estou vendo uma paisagem tinica” (Estudante 9).

Grande parte do itinerdrio perfaz-se no entre de Vila Velha a Guarapari, as morfologias se
alteram e as linguagens geograficas, visual e verbal também. Sdo propostos diferentes “quadros
geograficos” (GOMES, 2017, p. 43) na interse¢do entre o eu e as representagdes do mundo; sdo
formadas geografias perceptivas. O gradiente morfoespacial centro-periferia dos equipamentos
urbanos e as modificagbes no relevo foram alguns dos elementos notados pelos estudantes
durante a rota.

As paisagens territorializam espagos no interior do urbano e evidenciam rela¢des de poder.
Edificios verticalizados nas orlas da Praia da Costa, Itapud e Itaparica; grandes shoppings centers
e construgdo de estradas e rodovias sdo exemplos dos muiltiplos significados apreendidos,
refletidos, representados e criticados pelos estudantes no decurso. Uma estudante (Estudante
10), em especial, compartilhou conosco parte de suas representa¢des espaciais: “A cidade é
um ambiente muito interessante, mas também muito desigual. Vemos as grandes construgdes
convivendo com as pequenas, ricos com pobres e bastante preconceito”.
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Do caminho intermunicipal percorrido, parte significativa apresenta-nos bairros isolados
da mancha urbana central de Vila Velha e grandes modificagdes geoldgicas e geomorfoldgicas
paisagisticas. Passamos as margens de bairros interessantissimos, como Barra do Jucu, Ponta da
Fruta e Interlagos, os quais acompanhavam o tragado do relevo. Os dominios morfoestruturais do
trajeto consistem em depdsitos sedimentares e dreas de acumulagdo fluvial, onde subsiste a sucessdao
de planicies costeiras quaterndrias e tabuleiros costeiros do Grupo Barreiras (INSTITUTO JONES
DOS SANTOS NEVES, 2012); (COMPANHIA DE PESQUISA DE RECURSOS MINERAIS, 2015).

Apés cerca de 40 minutos, aguardamos o semaforo vermelho do retorno para a entrada
a Setiba, a primeira praia a ser visitada. Tomando por base nossa elevada ansiedade e a fluida
dialogicidade entre os atores sociais, nos munimos de cadernos, canetas, ldpis, bonés, mdquinas
fotograficas e, é claro, os protetores solares (o sol apresentava-se intenso) e nos preparamos para
a parada inicial. L4 fomos para a empreitada.

Praia de Setiba, Guarapari-ES: um lugar peculiar

A chegada a Praia de Setiba foi permeada por sensa¢des de alivio, curiosidade e vontade,
por parte de todos os que |4 estavam. Os/as estudantes, notadamente, assumiram-se como
estudantes-gedgrafos e apresentavam-se alertas em seus raciocinios espaciais e investigativos. A
primeira pausa foi o despertar efetivo da pesquisa de campo.

A Praia de Setiba era entdo esquadrinhada por sujeitos diversos, com arcabougos
relacionais individuais e sociais diferenciados e competéncias variadas em seus processos de
apreensdo paisagistica. A relagcdo sujeito-objeto era entdo cartografada e geografada a partir de
lugares perceptivos que ndo isolavam conjuntos estanques de morfologias e processos espaciais;
os saberes pretéritos dos/das estudantes embasavam suas fundamentagdes futuras. Kastrup e
Passos (2013, p. 264) bem resumem o espirito da compreensdo aqui proposta:

O acesso a dimensdo processual dos fendmenos que investigamos indica, ao mesmo
tempo, o acesso a um plano comum entre sujeito e objeto, entre nds e eles, assim
como entre nés mesmos e eles mesmos. O acessar esse plano comum é o movimento
que sustenta a constru¢do de um mundo comum e heterogéneo.

A praia visitada evidenciava um litoral recortado com presenca de arcos praiais descontinuos
entremeados por promontérios cristalinos pré-cambrianos. Ainda, observou-se a disposicdo
de baixios e enseadas, feicoes que estabeleciam, em geral, a dindmica relativamente tranquila e
bastante propicia a balneabilidade da Praia de Setiba (ALBINO et al., 2018).

Vale mencionar a observag¢do de afloramentos rochosos litordneos e a visualizacdo de
um témbolo, feicdo até entdo desconhecida por todos os/as estudantes. Concernente aos
afloramentos, os/as estudantes puderam explorar o local, instigando-se com a variedade de
minerais e rochas, refrescando-se com a brisa marinha e maravilhando-se com as paisagens
costeiras. Um jovem estudante-explorador (Estudante 11) comentou: “como é bonito este lugar!
Gosto muito de praia”.

A seguir, conversamos todos acerca do tdbmbolo. A fei¢do ndo representa uma morfologia
rara em nossos litorais, mas pode exigir olhares atentos para ser percebida. Segundo Muehe
(1995, p. 255) um tombolo pode ser definido como “depésito arenoso em forma de banco ou
corddo, construido em decorréncia de refracio e difracdo das ondas em torno de uma ilha que
assim fica ligada ao continente”. Foi bastante interessante perceber os/as estudantes-navegadores
navegarem em suas hipdteses para a ocorréncia da forma observada e dissertarem suas reflexdes
acerca dessa morfologia. Nas palavras de uma estudante-geomorféloga (Estudante 12): “o
tdbmbolo é bem curioso, ele faz uma ilha deixar de serilha”.
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Apdés momentos de maior dialogicidade e observagdo focal das morfologias costeiras,
os/as estudantes tiveram um tempo para observar a deriva a prépria paisagem e constituirem
seus lugares individuais. Em posse de nossas anotac¢des, vivéncias, reflexdes e aprendizados, nos
despedimos de Setiba, entramos no 6nibus e partimos rumo a préxima praia. Em sintonia com
o que foi experienciado, um comentdrio de um sabio estudante (Estudante 13) resume nosso
sentimento acerca do local: “a Praia de Setiba é realmente um lugar peculiar”.

Praia do Morro, Guarapari-ES: um ambiente diverso

Alguns quildmetros a frente e estdvamos diante de uma nova praia, a Praia do Morro.
Localizada no bairro homoénimo, um dos mais populosos do municipio de Guarapari, esta praia é
notavel pela grande extensdo e volume de seu arco praial, um dos maiores do litoral sul capixaba.
Os/as estudantes encontravam-se encantados com a dimensdo daquele local.

Ndo apenas a praia, mas tudo era diferente de Setiba e lhes remetia a signos patentes de
regides costeiras urbanizadas, a exemplo dos edificios verticalizados, das movimentadas avenidas
e do grande fluxo de pessoas. A orla apresentava uma infraestrutura urbana muito superior se
comparada a da Praia de Setiba, com presenca de largo cal¢addo, conservada ciclovia e diversos
estabelecimentos comerciais. Os/as estudantes aproveitaram o ensejo para comparar e meditar
acerca das morfologias que estavam sendo tateadas.

A Praia do Morro pode entdo ser escrutinada por estudantes-gedgrafos dvidos pelo saber
e motivados por suas curiosidades individuais, os quais elaboraram e compartilharam suas
mais diversas representa¢des acerca do ambiente estudado. A poética de uma jovem estudante
(Estudante 14) resume bem os sentimentos que emergiram no local: “a Praia do Morro me faz
sentir o movimento da vida”.

Em termos socioespaciais, o bairro da Praia do Morro constitui-se como importante marco
da urbanizagdo do municipio de Guarapari, principalmente a partir de meados dos anos de 1990,
consolidando a produg¢do imobiliaria local de grandes edificios verticalizados. Este bairro, onde
se localiza a tdo famosa praia, é um dos mais relevantes polos atrativos do turismo meridional
do Espirito Santo, o qual concentra grandes aglomerados populacionais, principalmente, em
periodos de veraneio (BOUDOU, 2017).

Tomando por base as representacdes “duras”, “modernas” e ortodoxas, oriundas do meio
cientifico, do que seja a Praia do Morro e associando-as as consideragbes e experiéncias estudantis,
pudemos promover um frutifero momento de aprendizado. As reflexdes dos/das estudantes foram
impressionantes, demonstrando bastante acurdcia na inter-relacdo entre seus saberes cotidianos
e as novas representa¢des de mundo apreendidas. Em defesa de uma epistemologia do cotidiano,
vale sempre rememorar dizeres de Nilda Alves (2003, p. 2) acerca dessa compreensdo contextual:

Em primeiro lugar, entendemos que, ao contrdrio do que se dd com o modo de criar
conhecimentos nas ciéncias surgidas na Modernidade, essas maneiras incluem de
modo insepardavel, o fazerpensar, tanto como a praticateoriapratica, em movimentos
sincrénicos que misturam, sempre, agir, dizer, criar, lembrar, sentir [...].

Desse modo, sentimos fortes emog¢des individuais e coletivas que afloravam no vivenciar do
momento. Nas escutas sensiveis as percep¢des estudantis, uma estudante comentou (Estudante 15):
“a Praia do Morro me lembra da Praia de Camburi”, outro estudante (Estudante 16) por sua vez,
geografou: “observo um espaco diferente aqui, tudo tem outra ordenagdo”. Vale destacar, também,
o encantamento perceptivel dos residentes pedagdgicos e da Professora Luciane, a qual muito bem
expressou: “esse lugar é lindo, os estudantes estdo gostando bastante e tém muito a aprender”.
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Assim, fundamentando-nos nas paisagens vividas e lugares experienciados, partimos rumo
a extremidade setentrional da Praia do Morro, onde realizamos uma parada adicional e muito
proveitosa, a visita ao Parque Natural Municipal Morro da Pescaria. Este itinerdrio consistia
na investigacdo das nuances naturais locais, a partir da feitoria da trilha guiada através dos
geoambientes associados ao Morro da Pescaria.

A trilha foi encantadora e pdde evidenciar a todos os presentes as maravilhas da natureza,
demonstrando como tudo estd interconectado, sensibilizando-nos da nossa importancia
enquanto agentes socioambientais e nos desvelando novos saberes. Sob uma postura geografica,
os/as estudantes escrutinaram e cartografaram o local, apreendendo tudo que conseguiam e
elaborando suas representa¢des de mundo e suas paisagens-lugares. Como bem resumem os
significados do cartografar que acreditamos, Kastrup e Passos (2013, p. 266) atestam que:

Se vamos cartografar um territério, temos de apreender uma dimensdo que vai além
do reconhecimento de formas, mas remete aos vetores transversais que lhe dao
consisténcia, ou seja, atmosferas, ritmos, velocidades e intensidades que configuram
a dindmica das formas.

A trajetoria percorrida por nés foi profundamente geografica, representando novos saberes
a cada instante perpassado, a cada forma tateada e a cada escuta compartilhada. Como
destaque neste estudo do meio, pode-se ressaltar a pausa no mirante do parque. Neste ponto,
o guia nos explanou acerca da importancia da conservacdo sustentavel, mais especificamente
dos ecossistemas costeiros e da Mata Atlantica, além de elucidar sobre as transformacdes
socioambientais ocorrentes no municipio de Guarapari. Por fim, observamos a linda vista do
mirante e sentimos a brisa marinha. Nos dizeres de um estudante-gedgrafo (Estudante 17): “esta
é a paisagem mais linda que ja vi”.

Nos trechos finais da trilha percorrida, deparamo-nos com uma bela praia pouco
frequentada e relativamente preservada. Esta praia margeava o macico do Morro da Pescaria
e orientava nosso percurso, compondo uma paisagem bastante peculiar. O sistema praial
apresentava larga extensdo, areias com grande presenca de bioclastos, diversos afloramentos
rochosos em suas margens e rica biodiversidade floristica e faunistica. Os/as estudantes estavam
curiosos como verdadeiros cartégrafos e a pedagoga e a professora bastante satisfeitas com
o andamento do estudo do meio (FIGURA 2). Nas palavras da Pedagoga Maria Carolina: “a
pesquisa de campo estd sendo étima, os estudantes estdo se divertindo enquanto aprendem”.

Figura 2 - Estudantes cartografando paisagens na trilha do Morro da Pescaria, Guarapari, ES.

Fonte: Acervo dos autores.




GEOGRAFANDO O LITORAL SUL CAPIXABA: ENCONTROS E EXPERIENCIAS DOS COTIDIANOS
ESCOLARES COM A PESQUISA DE CAMPO

Por fim, nos despedimos dos funciondrios que nos acompanharam e entramos no énibus
rumo ao restaurante, a fim de almogarmos e, posteriormente, partirmos para o Centro de
Guarapari, onde visitarfamos outras praias. Como bem resumiu um grupo estudantil, neste
momento: “fizemos muitas atividades e vimos muitas paisagens nesta parada. A Praia do Morro é
realmente um ambiente diverso”.

Entreposto para o almogo

Ap6s uma manha de muitas vivéncias e experiéncias produtivas, realizamos nossa tdo
aguardada pausa para o almog¢o no restaurante Pilao, localizado na Avenida Praiana, bairro da
Praia do Morro. Este momento foi fundamental para descansarmos um pouco e compartilharmos
nossos aprendizados e representa¢des de mundo. As palavras de um estudante (Estudante 18)
resumem bem as sensa¢es dos que |a estavam: “a comida estd 6tima, mas estou ansioso pelas
praias que ainda visitaremos”.

Praia da Areia Preta, Guarapari-ES: uma paisagem diferente

Em seguida ao interlidio para as refei¢cbes, chegamos ao bairro do Centro de Guarapari
e aportamos na Praia da Areia Preta. Esta praia localiza-se a frente de uma zona permeada por
edificios verticalizados, os quais abrigam uma larga praga ao centro. Neste equipamento urbano,
residem as ruinas do Radium Hotel, outrora referéncia na hotelaria municipal, além sediar a
tradicional feira de artesanatos da regido.

Em linhas gerais, Guarapari tornou-se conhecida nacional e internacionalmente, gracas a
constitui¢do socioespacial da vilegiatura urbana, referenciada, para o caso em questdo, como
a “cidade-turistica”. O referido processo de turistificagdo foi desencadeado a partir do bairro
do Centro de Guarapari. A paisagem municipal diferenciada almeja representar e divulgar, para
os que visitam a cidade, a sensa¢do de tranquilidade, curticdo do lazer e proveito da natureza
exuberante como significantes do bem-estar social (ETCHEBEHERE JUNIOR; JUNGER, 2009);
(BOUDOU, 2017).

Ademais, o significado sociopolitico e econdémico adquirido pelas pretensas “areias
medicinais” e pelas comunidades de pescadores e artesdos impulsionaram o desenvolvimento
urbanistico e turistico regional. Parte significativa desse fendmeno de constitui¢do socioespacial
municipal e da urbaniza¢do da regido central da cidade emerge com a apreensdo e a apropriagdo
sociopolitica da Praia da Areia Preta (ETCH EBEHERE JUNIOR; JUNGER, 2009) (BOUDOU, 2017).

Na orla urbanizada da praia em questdo, realizamos uma pausa préxima aos quiosques e
ao letreiro da cidade, com vistas a discutir coletivamente as interferéncias antrépicas no meio
fisico-natural. A Praia da Areia Preta exemplificou-nos de modo bastante patente esta situagdo,
ao retratar um sistema praial em erosdo, o qual, nas dltimas décadas, impactou os equipamentos
urbanos adjacentes a orla.

Em parte, este processo erosivo foi intensificado com a exploracdo das areias monaziticas
da regido por empresas como MIBRA - Monazita e llmenita do Brasil e NUCLEMON - Nuclebras
Monazita, até meados da década de 1980, fato que, por outro lado, engatilhou a urbanizag¢do do
municipio (MELO; MACHADO FILHO, 2019). Como bem alertou-nos uma estudante (Estudante
19): “devemos nos conscientizar das consequéncias de nossos atos”.

Para finalizarmos este ponto, pesquisamos na prdtica os minerais componentes da popular
areia escura desta praia, discutindo coletivamente acerca da exuberancia da natureza. Os/as
estudantes puderam tatear os grdos minerais, percebendo suas diferentes coloragdes, texturas
e tamanhos, propriedades associadas as caracteristicas especificas de cada mineral (Figura 3).
Assim, os/as estudantes fizeram observacdes importantes acerca de trés dos principais minerais
do depésito sedimentar: o quartzo, a magnetita e a monazita. Nas palavras dos/das estudantes
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(Estudantes 20 e 21): “o quartzo tem uma cor bem clara e tem muitos graos”, “a magnetita é

bastante curiosa, pois ela parece um im3”; “a monazita é o mais bonito dos minerais, ela tem
) ) )

uma cor bem forte”.

Figura 3 - Andlise mineralégica das areias monaziticas da Praia da Areia Preta, Guarapari, ES.

Fonte: acervo dos autores.

Desse modo, finalizamos nossa parada na Praia da Areia Preta e rumamos a praia vizinha,
a notdvel Praia das Castanheiras. Com toda a certeza, o conhecimento das areias negras de
Guarapari instigou bastante a curiosidade discente e promoveu uma verdadeira cartografia de
campo. Bem resumindo as percepg¢des estudantis acerca da praia em questdo, fica aqui uma
relevante frase de um estudante (Estudante 22) escutada por nds na chegada a esta parada: “a

praia da Areia Preta tem uma paisagem diferente”.
Praia das Castanheiras, Guarapari-ES: o espago onde tudo acontece

Partindo da Praia da Areia Preta, ap6s caminhada de poucos minutos, chegamos a Praia das
Castanheiras. Localizada no amago do bairro Centro de Guarapari, esta praia, apesar de nao tdo
extensa, retine em suas imediag¢bes os principais fluxos socioeconémicos da regido. Como muito
bem comentaram a Professora Luciane e a Pedagoga Maria Carolina: “a Praia das Castanheiras
fica muito cheia no periodo de férias”.

Este sistema praial reside exatamente a frente dos mais altos edificios do bairro,
margeado por uma das principais orlas da cidade. O calcaddo apresenta-se relativamente bem
infraestruturado, com presenca de quiosques, bancos, banheiros, iluminagdo noturna e pragas em
suas extremidades. Além disso, a orla polariza fluxos populacionais locais com a movimentag¢do
de vendedores ambulantes, popula¢do em situacdo de rua, grupos de jovens, familias, idosos,
esportistas e, especialmente, turistas (BOUDOU, 2017). Como atestou-nos um jovem estudante
(Estudante 23): “parece uma versdo reduzida do cal¢addo da Praia de Camburi”.

Em nossa pausa-movimento, percorremos boa parte da orla da Praia das Castanheiras,
constituindo novas cartografias e territorializagdes, a partir das diversas paisagens representadas.
Nossa sensibilidade cartogréfica pode ser bem resumida nos termos de Barros e Kastrup (2015,
p. 61) ao considerarem que “como cartégrafos, nos aproximamos do campo como estrangeiros
visitantes de um territério que ndo habitamos. O territério vai sendo explorado por olhares,
escutas, pela sensibilidade aos odores, gostos e ritmos”.
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Experienciamos coletivamente o vivenciar na Praia das Castanheiras, discutimos
horizontalmente os saberes apreendidos e colocamo-nos, cada qual, em posicdo de humildade
epistemoldgica para com o outro. Nas reminiscéncias de Freire (1996, p. 25), o autor nos
ensina que: “o inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres éticos. O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo
conceder uns aos outros”.

Realizamos uma pausa prolongada ao centro da orla da Praia das Castanheiras, a fim de
discutirmos as paisagens acerca das morfologias e fendmenos percebidos. Debatemos sobre a
formagdo rochosa peculiar e caracteristica desta praia, o “extenso afloramento de arenito, com
acamamento bem evidente, que representa antiga praia petrificada” (PONTINI et al., 2016, p.
5095), conhecido como “beach rock”. Os/as estudantes se impressionaram com tal morfologia,
algo inédito para todos. Nos informes de uma estudante-gedgrafa (Estudante 24): “essas rochas
tém muitos buracos que foram feitos pelo mar”.

Terminando nossa parada pela Praia das Castanheiras, experienciamos as curiosas paisagens
locais, bebendo dgua mineral e observando os diferentes atores e grupos sociais agirem em seus
fluxos socioespaciais. Notou-se como a urbanizagao acelerada, principalmente a partir de meados
dos anos de 1980, imprimiu a este arco praial relativamente estreito e pedregoso um status social
que valorizou espacialmente este territério, tornando-o o principal polo atrativo da regido.

Findando-se nossa parada, retornamos ao 6nibus rumo a Praia de Meaipe. A Professora
Luciane, a Pedagoga Maria Carolina e os residentes pedagdgicos estavam excitados com as
paisagens visitadas e com a animagdo estudantil. Nesta riqueza criativa do momento, ficam aqui
os atentos dizeres de um dos estudantes (Estudante 25): “a Praia das Castanheiras é o espaco
onde tudo acontece”.

Praia de Meaipe, Guarapri-ES: o territério maltiplo

Como ultimo ponto planejado a ser visitado durante a pesquisa de campo, a chegada a
Praia de Meaipe era aguardada com bastante expectativa por todos. Ainda dentro do 6nibus,
adentramos a via ndo asfaltada, pouco movimentada e pacata que margeia o depdsito sedimentar
praial. Os olhares dos/das estudantes ansiavam por desembarcar no local.

Diferentemente da agitacdo e do grande fluxo de pessoas presente na Praia das Castanheiras
e na Praia da Areia Preta, visitadas na regido central de Guarapari, a Praia de Meaipe, situada no
bairro homénimo, se demonstrava bastante tranquila em suas imedia¢ées. Por outro lado, em
consonancia com as ultimas paradas, a regido mais meridional visitada urbanizou-se a custa do
turismo e da divulgacdo das “areias medicinais”.

Esse processo de urbaniza¢do associou-se, em Meaipe, com as mais tradicionais
comunidades pesqueiras do municipio de Guarapari, tornando o bairro, anteriormente marcado
pela pesca artesanal, um polo gastronémico de frutos do mar. Desse modo, ladeando a praia
instalaram-se, nas ultimas décadas, grandes restaurantes de mariscos que convivem com outros
estabelecimentos jd tradicionais (BOUDOU, 2017).

O setor turistico como um todo se fortaleceu, intensificando a ocupagdo préximo a orla
do sistema praial com residéncias de classe média, hotéis e pousadas, além de casas noturnas.
Assim, consolidou-se a imagem bucdlica de uma praia que, em outros tempos, ja foi considerada
por muitos a melhor praia do estado. Nas palavras de uma perspicaz residente pedagdgica: “a
Praia de Meaipe passou por grande transformacao de seu significado social nas tltimas décadas”.

Devido a urbaniza¢ao desenfreada e a ocupagdo litordnea das dreas de estoque sedimentar,
o bairro vem sofrendo com a a¢do erosiva marinha. Neste contexto, os/as estudantes puderam
perceber de modo patente a dindmica sociedade-natureza e se conscientizarem do impacto
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das a¢des antrépicas nos meios fisico-naturais. Como disse um estudante (Estudante 26): “a
sociedade precisa urgentemente rever o seu processo de ocupagdo das dreas costeiras”.

Caracteristica marcante também foi a presenca abundante de areias pretas, as conhecidas
“areias terapéuticas”, no sistema praial de Meaipe. A colorag¢do escura dessas areias se deve a
profusdo de minerais negros, notadamente ilmenita e magnetita, associados a outros minerais
pesados, a exemplo de zircdo, rutilo e monazita. Este mineral conhecido por sua radioatividade
natural a que se atribui as pretensas propriedades medicinais (NASCIMENTO JUNIOR; AGUIAR;
GIANNINI; 2011).

Os/as estudantes desfrutaram das condi¢Ges Unicas da regido para discutirem em grupos,
registrarem fotografias, elaborarem hipéteses e investigarem o mundo ao seu redor. Frases como
“e isso aqui?”, “é o que a gente estudou na sala?”, “nem imaginava a existéncia dessas coisas
tdo perto da gente”, foram bastante escutadas por nés enquanto apreendiamos paisagens e
elabordvamos novos lugares. Como alicerce para nossas concepg¢des educacionais, vale sempre
ressaltar as palavras de Freire (1996, p. 33):

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor
e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos.

Por fim, carregando conosco incontdveis experiéncias e diversas representa¢cdes de mundo,
retornamos ao onibus imaginando partir diretamente rumo a Vitéria. Todavia, aproveitamos o
caminho e, nesse ensejo, realizamos mais uma parada rdpida, ndo planejada anteriormente, em
duas praias fronteiricas entre si, a Praia da Bacutia e a Praia de Peracanga. Os termos de um
residente pedagdgico destacam bem as diversas paisagens tateadas no bairro de Meaipe: “a Praia
de Meaipe é verdadeiramente um territério multiplo”.

Praia da Bacutia e Praia de Peracanga, Guarapari-ES: uma regido tnica

Ao rumarmos a norte em dire¢do a capital estadual, perpassamos pelo bairro da Enseada
Azul, quando, em boa oportunidade, a Professora Luciane e a Pedagoga Maria Carolina solicitaram
ao motorista que fizéssemos uma parada extra na regido limitrofe entre a Praia da Bacutia e a
Praia de Peracanga. Os/as estudantes adoraram e pudemos conhecer mais duas praias.

Ambas as praias apresentam caracteristicas socioespaciais relativamente comuns entre si,
constituindo o dmago do corredor litordneo que se denomina, homonimamente ao bairro, a
Enseada Azul. A urbanizagdo local se deu notadamente a partir dos anos 2000, sendo a mais
recente dentre os bairros visitados. Tal desenvolvimento urbano apresentou como especificidade
a presenga de condominios horizontais de classe média alta, os quais sdo normalmente resididos
em periodos de vilegiatura por moradores da Regido Metropolitana da Grande Vitéria (RMGV)
(BOUDOU, 2017). Desde a nossa chegada, os/as estudantes ja percebiam as particularidades
destas praias. Nos termos de uma jovem estudante (Estudante 27):

Essas praias sdo muito diferentes das praias que eu conhego em Vitéria. Por aqui,
parece que tudo é bem conservado. Consigo ver bastante mata preservada ao redor
de um largo cal¢caddo, além de muitas lixeiras, escadas, acessos, placas e pragas. As
praias parecem ter a dgua limpa, uma areia clara e poucas ondas. E bem estranho
isso para mim.

Destarte, o perfil da orla litoranea era outro, bastante elitizado e aparentemente
desvinculado da agitacdo e constante fluxo de pessoas de outras regiGes anteriormente visitadas.
As praias localizavam-se a frente de edificios e condominios pomposos, com pequena presenca
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de estabelecimentos comerciais, auséncia de setor tercidrio informal e presenca regular de
policiamento. O calcaddo dispunha de étimas condi¢Ses infraestruturais, presenca de lixeiras,
diversos acessos ao corddo arenoso e a vegetagdo de restinga encontrava-se cercada e bastante
preservada, inclusive ladeada por placas de orienta¢Ses aos transeuntes. Nas palavras de um
estudante-pesquisador (Estudante 28): “esta praia ndo é para todos”.

Nestes pontos, pudemos perceber como as diferentes apropriagdes e valorizagdes
socioespaciais de um terreno podem influir na constituicdo de seus territérios e paisagens.
Discutimos sobre que agentes sociais interferiram na constituicdo daquele espago geogréfico e
quais as suas semelhancas e diferencas em relagdo aos espagos de vivéncia estudantil. Foi uma
experiéncia magica para todos os presentes.

Os/as estudantes tiveram um merecido tempo para apreciar a paisagem, caminhar no
calcaddo e debater entre si enquanto se tranquilizavam da ansiedade vivenciada durante toda
a pesquisa de campo. Apds boa hidratacdo e um momento coletivo recheado de conversas e
fotografias, entramos no 6nibus e, desta vez sim, em retorno a escola. Ndo poderia ser mais
feliz a escolha por finalizar o campo com a parada nestas duas belissimas praias. Nos dizeres
de um estudante (Estudante 29): “visitar a praia da Bacutia e a praia de Peracanga me acalmou
bastante. Aqui realmente é uma regido Unica”.

O retorno das experiéncias

Posterior ao estudo em campo, o momento no 6nibus de retorno a escola foi bastante
enriquecedor. Os/as estudantes estavam bastante satisfeitos e impressionados com o que tinham
visto, sentido, cheirado, ouvido e tateado do mundo. Haviam elaborado novas paisagens que
estavam sendo continuamente compartilhadas entre os colegas de classe (FIGURA 4). Dizeres
como: “este estudo do meio foi incrivel” e “foi a melhor pesquisa de campo que eu ja realizei”
foram enunciados pelo grupo estudantil.

Figura 4 — Relato de experiéncia discente durante pesquisa de campo.

Fonte: acervo dos autores.
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O contentamento da Professora Luciane, da Pedagoga Maria Carolina e dos residentes
pedagdgicos também era explicito. Todos os presentes haviam se transformado com a experiéncia de
se apreender geograficamente paisagens litoraneas do municipio de Guarapari e perceber a riqueza
que o planeta Terra pode nos presentear neste pequeno e préximo recorte espacial investigado.

Vale ressaltar que, como frequentemente ocorre em diversos estudos do meio ou pesquisas
empiricas, a efetivagdo pratica da perquiri¢do deve transpor as adversidades presentes em seu
decurso. Pode-se mencionar o breve atraso do énibus em seu itinerdrio até a escola, absenteismo
de pequena parcela discente, trafego lento nas regides centrais do municipio estudado e condi¢des
atmosféricas nubladas para a visitagdo a dltima praia. Apesar de tais dificuldades, perpassamo-
las cooperativamente em conjunto e consubstanciamos momentos de maravilhamento que
estruturaram a presente investigag¢ao.

Como bem relembra a obra literdria do Pequeno Principe: “(...) e langou um olhar, em torno
de si, no planeta do gedgrafo. Nunca havia visto planeta tio majestoso” (SAINT-EXUPERY, 2009,
p. 56). Esperamos que o estudo do meio tenha estimulado a todos uma visdo mais encantadora,
inventiva, criativa e critica das multiplas paisagens, lugares e territérios que o mundo pode nos
propiciar. Temos certeza de que a geografia adquiriu novos significados para cada estudante.

As sabias palavras de um estudante (Estudante 30), vislumbrado com as experiéncias
vivenciadas, resumem bem o sentido do estudo do meio:

Essa pesquisa de campo foi a melhorviagem que eu ja fiz. Passear e estudar ao mesmo
tempo com meus amigos e com os professores foi muito legal, pois conseguimos
aprender vdrias coisas. E bastante divertido explorar o mundo, fazer trilhas, visitar
praias, almocar no restaurante, fazer lanches compartilhados e conversar com os
colegas. Com certeza, pude conhecer muito mais da minha realidade. A matéria de
geografia se tornou muito mais encantadora na pratica.

A composigdo discente

Posteriormente a pesquisa de campo, os/as estudantes, sob orientagdo de residentes e
professores, se organizaram em dois grupos para a realizacdo de atividades acerca do estudo do
meio. As equipes sintetizaram vivéncias, experiéncias e poéticas de campo e as inter-relacionaram
com seus saberes de vida e contetidos estudados no ambiente escolar. ApSs as reflexes coletivas,
cada formagdo concebeu um caderno turistico-educacional (Figura 5).

Figura 5 - Mosaico produzido pelos estudantes do 8° ano para o caderno turistico-educativo.

Fonte: acervo dos autores.
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O produto estudantil se apresenta como basilar para os processos de ensino-
aprendizagem ao possibilitar a horizontalizacdo do saber entre cada agente envolvido em sua
materializacdo. Ademais, a confec¢do do caderno reafirma, em consonédncia com Freire (1996), a
autorrepresentacdo, posicionalidade e autonomia dos entes no mundo e para o mundo.

Por fim, destaca-se que a composi¢do se efetuou a partir da interdisciplinaridade entre
as disciplinas de Geografia, Lingua Portuguesa e Artes, a fim de potencializar as habilidades
artisticas, sensoriais, reflexivas e expressivas dos estudantes. Deve-se ressaltar que a
interdisciplinaridade se apresenta como epistemologia basal por grande parte dos paradigmas
cientificos contemporaneos, possibilita o desvelo para com os processos educacionais e evidencia
a perspectiva ontoldgica sistémica de apreensdao do mundo (COIMBRA, 2000) (POMBO, 2010).

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das consideragdes experienciadas e apreendidas no decorrer do processo
investigativo, considera-se que o ato de aprender e ensinar Geografia nos cotidianos narrados
e vivenciados foi suficiente para molhar, como uma onda, o pensamento estudantil. Em nossa
proposta, desejamos que cada grdo de areia, tateado em cada praia do litoral sul capixaba,
desperte nos cotidianos dos/das estudantes-geégrafos uma chama para a busca do saber.

A pesquisa de campo consubstanciou-se como dinamica basilar ao compartilhamento
de saberes. Os territérios cartografados ndo representaram apenas o terreno da cotidianidade,
todavia inter-relacionavam-se com os agenciamentos e com a constituicido de profusas
subjetividades. As cartografias de vida preenchiam e enriqueciam os intersticios da pratica, a
partir do fluxo horizontal de partilhas.

Ademais, a pesquisa de campo evidenciou-nos a importancia do estabelecimento de
relages sadias, honestas e empaticas no bojo dos processos de ensino-aprendizagem. Salienta-se
que praticas aparentemente simples podem assumir valores semanticos destacdveis nos percursos

formativos dos/das estudantes, porquanto cada empiria apresenta-se e é representada por um
determinado modo de ser e estar no mundo.

Para cada residente-gedgrafo, as (geo)grafias vividas e humanizadas no experienciar em campo
galgaram etapas de aprendizados fulcrais em suas respectivas formagdes pessoais e profissionais. A
pratica geografica reafirmou-se no contato com o meio e exerceu-se enquanto simulacro escalar das
ocupagdes futuras. Os toques, cheiros, escutas, gostos, visdes, sentimentos, reflexdes, conselhos e
questionamentos discentes evocavam a dialogicidade com que se constréi o saber geografico no
ambiente escolar, engendramento que reafirma nossa postura geografica para com o mundo.

(In)concluimos este projeto satisfeitos com o trabalho desenvolvido, almejando, sempre,
uma educacgdo critica, libertadora e diversa. Assim, encontramo-nos esperan¢osos em nossa
tarefa de transformar realidades por meio da educagdo, reconhecendo os saberes estudantis
e suas experiéncias correlatas como basilares para a materializacdo de um ensino mais justo,
horizontal e democratico.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar capas da revista IstoE a luz dos pressupostos
tedricos da teoria semiolinguistica proposta por Patrick Charaudeau (1983), com vista a
observar como o eu-enunciador (revista) representa o discurso negacionista, acerca da
pandemia de coronavirus, construido pelo presidente da Republica. A imprensa brasileira/
midia tem constantemente suscitado discussdes envolvendo a conduta do presidente quanto
ao contexto de pandemia de coronavirus na sociedade brasileira, o que possibilita a reflexdo do
leitor diante dos discursos produzidos envolvendo a imagem do poder presidencial. Sobre as
disposicdes metodoldgicas, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com abordagem
exploratéria e descritiva de capas da revista IstoE. A escolha por esse corpus se deve ao fato
de representar em suas edi¢des elementos discursivos que requerem a interacdo do leitor com
vista a compreender a construcdo de discursos na sociedade. Apds o levantamento tedrico e
analise do corpus, constatamos que as capas da revista retratam em tom de criticas o discurso
negativo do presidente da republica quanto ao combate a pandemia do novo coronavirus. Assim,
conclufmos que as capas analisadas constroem para a sociedade brasileira o discurso negativo da
imagem do presidente Bolsonaro, responsabilizando-o e apontando diretamente duras criticas,
sobretudo resgatando para a composi¢do da capa as declara¢Ses do préprio presidente, o que
chama a atenc¢do do publico leitor ao transparecer um discurso que requer reflexdo sobre os
acontecimentos elencados nas capas para a atual conjuntura politica.

Palavras-chave: Semiolinguistica; discurso; negacionismo; covid-19; IstoE.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the covers of IstoE magazine in light of the theoretical assumptions of the
semiolinguistic theory proposed by Patrick Charaudeau (1983), in order to observe how the enunciator-self
(magazine) represents the negationist discourse about the coronavirus pandemic, built by the President of the
Republic. The Brazilian press/media has constantly raised discussions involving the president’s conduct in the
context of the coronavirus pandemic in Brazilian society, which enables the reader to reflect on the speeches
produced involving the image of presidential power. Regarding the methodological provisions, this is a qualitative
research with an exploratory and descriptive approach to the covers of IstoE magazine. The choice for this corpus
is due to the fact that its editions represent discursive elements that require the reader’s interaction in order to
understand the construction of discourses in society. After the theoretical survey and analysis of the corpus, we
found that the magazine’s covers portray, in a critical tone, the negative speech of the president of the republic
regarding the issues of combating the coronavirus pandemic. Thus, we conclude that the analyzed covers build
for Brazilian society the negative discourse of President Bolsonaro’s image, making him responsible and directly
pointing out harsh criticisms, especially rescuing the president’s own statements for the composition of the cover,
which draws the reader’s attention when transpiring a discourse that requires reflection on the events listed on the
covers for the current political situation.

Keywords: Semiolinguistic; discourse; denialism; covid-19; IstoE.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar o discurso constituido em capas da revista
IstoE que abordam acontecimentos envolvendo a conduta do presidente da Republica, Jair
Bolsonaro, em relagdo ao contexto de pandemia do novo coronavirus na sociedade brasileira.
O estudo aborda como é construido o discurso do eu-enunciador (revista) com vista ao apelo
direcionado ao publico para apreciar o contetido da revista. Considerando que o género capa de
revista é composto por vdrias estratégias sedutoras que procuram cativar o leitor, observamos as
facetas do discurso imbricadas nesse veiculo de comunicagdo, bem como as ideias, ideologias e
propésito comunicativo que auxiliam a constru¢do do discurso.

7

O corpus dessa pesquisa é constituido por trés capas da revista IstoF, extraidas de
edi¢des publicadas durante o contexto de pandemia de coronavirus no Brasil, e que tratam de
acontecimentos envolvendo a postura do poder presidencial frente a situacdo de calamidade
publica em razdo do avanc¢o de casos de covid-19.

Aimprensa brasileira, por focar na abordagem da pandemia de coronavirus em alta no Brasil
e no mundo, tem provocado intimeras discussdes envolvendo a problematica entre os brasileiros.
Nesse sentido, muitas sdo a estratégias que a imprensa utiliza para alcancar seus objetivos.
No caso da capa da revista IstoE, objeto de nossas atencdes, existe um “jogo de sentidos” em
sua composicdo, e, que, para ser construido requer a cooperac¢do do publico no texto, daf a
importancia da realizagdo desse estudo

O género capa de revista carrega em sua composicdo relacdes discursivas marcadas pela
posicdo do discurso no ambito da realizagdo da linguagem. Desse modo, o discurso ao ser
representado na capa aponta o contrato de comunicagdo e intencionalidade do eu-enunciador
(revista) para a construgdo de sentidos ao interlocutor.

Faremos no presente estudo uma andlise das capas da revista IstoE que retratam temas
envolvendo a imagem e a conduta do presidente Jair Bolsonaro. Para fundamentar a pesquisa,
o estudo é embasado nos pressupostos tedricos da semiolinguistica do discurso proposta por
Patrick Charaudeau (1983). Nesse estudo ndo daremos ateng¢do a todos os elementos de analise
do discurso postulado pelo tedrico, nos limitaremos a considerar nas analises o processo de
semiotizacdo do mundo; as dimensdes explicitas e implicitas; ato de linguagem como encenagdo
e o contrato de comunicagao.
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Para efeitos de organizacdo, as discussdes contidas nesse artigo encontram-se dispostas
por meio de secdes distribuidas da seguinte maneira: em primeiro momento, explicitamos a
revisdo de literatura. Nessa parte abordaremos o género capa de revista, suas caracteristicas e
particularidades, bem como os instrumentos de andlise do discurso postulados pela Teoria
Semiolinguistica. Além dos postulados do linguista francés Patrick Charaudeau, langamos mao
de pesquisas realizadas pelo NEPAD - Ntcleo de Estudos e Pesquisas em Andlise do Discurso,
vinculado a UFPI/CNPq e publicadas em Moura, Batista Jr. e Lopes (2015); Moura, Batista Jr.
e Lopes (2017); Lopes, Batista Jr. e Moura (2018); Moura e Magalhdes (2021); Moura e Lopes
(2021); Moura e Rocha (2021a; 2021b); Rocha, Paiva, Moura e Piancé (2021); Rocha e Tomaz
(2022), além de publica¢bes diversas como Moura e Tomaz (2020); Moura (2020); Rocha e
Moura (2022) e Tomaz, Rocha e Moura (2022).

Em seguida, apresentamos os procedimentos metodolégicos que nortearam o
desenvolvimento do estudo, como delimitagdo do tema e selecdo do corpus de andlise. Na
parte de andlise e descricio dos resultados apresentamos a discussdo dos dados a partir da
andlise realizada nas capas, bem como os resultados encontrados com o estudo. Na sessdo de
consideragdes finais sintetizamos os aspectos mais relevantes da investigagdo, as contribui¢des
para estudos posteriores e as conclusdes da pesquisa. E, por fim, a sessdo de referéncias que,
“semelhante a uma bussola”, guiaram a realizagdo do estudo.

O género capa de revista e suas particularidades

A capa de revista constitui-se como género discursivo e multimodal. O primeiro se configura
porque a capa da revista age na sociedade difundido informagdes e posicionamentos ideolégicos
que geralmente provocam ou influenciam a a¢do social. Além disso, esse género constitui-se como
multimodal ao apresentar em sua composi¢do textual multiplas modalidades de linguagem,
ora por meio de elementos verbais, ora pela presenca da modalidade ndo verbal, como o uso
frequente de imagens que dialogam com um acontecimento para produzir sentindo.

Nesse sentido, como grande parte das revistas almeja a sedugdo do publico, trazem
na composi¢do da capa estratégias que atraem o leitor para a compra da revista de modo a
apreciar o contetido abordado na capa. Diversos sdo os recursos utilizados para a atra¢do do
leitor, geralmente as revistas trazem em suas capas imagens de personagens publicos do cenéario
politico e cultural da sociedade. Desse modo, representa por meio de signos verbais e ndo verbais
a tematica da revista, que ao mesclar tais elementos na capa possibilita ao publico antecipar o
contetido e o posicionamento ideoldgico da revista sobre o assunto abordado.

Para Heberle (2004, p.91), “[...] a capa funciona como uma das mais importantes
propagandas da revista”. Nesse prisma, podemos ressaltar o papel de informar e o carater
publicitario que procura seduzir o leitor a apreciar o contetido abordado. A capa funciona como
uma vitrine da revista, de modo a interagir com o publico e estimuld-lo a conhecer o produto, bem
como provocar certos apelos de modo a impactar o leitor com os recursos visuais e imagéticos
que cativam os olhares do publico.

Na sociedade atual com as constantes transformag¢des em razdo do avango tecnolégico, os
géneros do discurso apresentam modificacdes relacionados ao eixo social, porque a linguagem
é vista como elemento dindmico que acompanha a evolu¢do social. Dessa forma, as mudancas
nos estilos de linguagem provocaram impactos nos géneros discursivos, que refletem também na
vida social. Para Bakhtin (2003) “os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sdo
correias de transmissdo entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem” (BAKHTIN, 2003,
p. 268). Assim, percebemos a estreita relagdo existente entre os géneros do discurso e a evolugdo/
transformacdo na sociedade, a qual nos leva a compreender que a linguagem envolve o sujeito
com diferentes géneros discursivos a medida que novas transformagdes surgem na sociedade.
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No caso do género discursivo capa de revista, objeto de nossas andlises, observamos que,
com as mudangas sociais em decorréncia do contexto de evolugdo tecnoldgica, o género passa a
retratar conteidos com diferentes estratégias discursivas. Sendo assim, procura envolver o leitor
com o texto com distintos recursos que leva o publico a inferir e tecer juizos de valor sobre o
discurso que se produz na capa.

Semiolinguistica: consideragoes tedricas

A Teoria Semiolinguistica (TS) desenvolvida pelo Linguista francés Patrick Charaudeau’
propdem um arcabouco tedrico que possibilita a andlise de diferentes discursos, como o mididtico,
o politico, o publicitdrio, dentre outros. Para o referido Linguista, o discurso é um objeto
resultante do amélgama da percep¢do do mundo (como o real construido pelo procedimento
de semiotizagdo do mundo?, da linguagem (enquanto forma-sentido) e da interagdo social
(CHARAUDEAU apud CORREA-ROSADO, 2014).

Dessa forma, a nogdo de discurso ganha sentidos importantes no dominio da TS, que sdo:
em primeiro lugar, relacionada a mise em scéne (encenacdo) do ato de linguagem, sendo que esta
encenagdo englobard dois circuitos, o interno (dizer) e o externo (fazer) e; em segundo lugar,
relacionada aos saberes partilhados em uma sociedade. Neste segundo sentido, conforme
Charaudeau (2008), estdo os saberes partilhados que constroem a significagdo dos objetos do
mundo, levando em considera¢do comportamentos que os seres humanos produzem por meio
das préticas de uso da linguagem, transformando a realidade em real significante (CHARAUDEAU
apud. CORREA-ROSADO, 2014).

Diante disso, pode-se destacar um ponto importante na teoria charaudeauana, que
é a interacdo verbal, ou seja, o contato simultaneo que ha entre um produtor de linguagem e
a pessoa interpretante. E, no interior dessa troca, é possivel afirmar que o objetivo do sujeito
na interacdo verbal ndo é somente o de informar e/ou convencer o outro, mas também a sua
implicacdo no discurso. A linguagem, portanto, produz sentidos variados, visto que exerce a
funcao de corresponder as intengcdes determinadas, decorrentes das intera¢es entre os sujeitos
(ROCHA; MOURA, 2021, p. 46).

A semiotiza¢do do mundo

Com relagdo ao aporte tedrico da semiotizagdo do mundo proposto por Charaudeau (1983)
vamos limitar nossas ateng¢des aos processos de transacdo e transformagdo que caracterizam a
construgdo do sentido realizado pelo sujeito no interior do ato de linguagem para construir a
significagdo do mundo.

O processo de transformagdo tem, no ato de realizagdo da linguagem, um sujeito que
enuncia e que significa um mundo para um sujeito destinatario, ou seja, por meio da agdo e
do projeto de dizer de um falante, projeta-se a significacdo de mundo para um ouvinte. Nesse
processo, o sujeito transforma um mundo referencial, “um mundo a significar” em “mundo
significado” e passa a construir significagdo. No processo de transa¢do, por sua vez, tem-se a
relagdo/interacdo estabelecida entre um sujeito falante que assume o papel de enunciador do
ato e um outro sujeito que adquire o papel de destinatario desse objeto. Nesse caso, ocorre uma
troca de informagGes entre o sujeito que fala e o sujeito destinatario sobre o objeto significado ou
“mundo significado”.

1 - Professor Emérito da Universidade Paris XlII e criador da Teoria Semiolinguistica. E autor de diversas obras como: A Conquista da Opinido
Publica, Discurso das Midias, Discurso e Desigualdade Social, Discurso Politico, Dicionario de Andlise do Discurso e Linguagem e Discurso.
2 - Trata-se de um processo que o sujeito utiliza para a construgdo de sentido, ou seja, o sujeito falante transforma o “mundo a significar” em um

“mundo significado” (sentido).
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O ato de linguagem como encenagio

Antes de adentrar com mais propriedade no ato de linguagem como encenag¢do, importa
destacar de inicio que, para Charaudeau (2016), o papel do sujeito tem sua base no fenémeno
linguageiro. O autor destaca que esse objeto é resultante das dimensdes explicitas (na forma, em
que estd na parte visivel do texto) e implicitas (o sujeito aciona o conhecimento enciclopédico, isto
é, seus conhecimentos de mundo para poder compreender o ato de linguagem), ndo se limitando
apenas a sua configuracdo verbal. Nesse sentido, ndo se trata de um ato em que a mensagem é
meramente enviada a um receptor, mas uma atividade dialética que se configura por meio de um
processo inter-enunciativo de producdo e interpretacdo entre quatro sujeitos (SOUSA; MOURA,
2021, p. 48).

y

Para Charaudeau “é o sentido implicito que comanda o sentido explicito para constituir
a significacdo de uma totalidade discursiva” (CHARAUDEAU, 2001, p. 26). Desse modo,
a interpretacdo ndo se limita apenas a composi¢do estrutural de um texto, mas resultante do
didlogo entre essas duas dimens&es para que seja construido o sentido. Tem-se entdo um projeto
de fala constituido de uma dimensdo externa (sujeito comunicante e sujeito interpretante) e a
dimensdo interna (sujeito enunciador e sujeito destinatario.

Uma outra questdo postulada por Charaudeau (1995) diz respeito as circunstancias do
discurso, isto é, ao contexto de interpretagdo do ato de linguagem. Nesse sentido, Corréa-Rosado
(2014) aponta que as circunstancias do discurso dizem respeito aos potenciais saberes que
circulam entre os protagonistas (EU enunciador e o TU destinatario).

Assim, observa-se que o autor ressalta dois aspectos importantes entre os sujeitos no ato de
linguagem, a estreita relacdo existente entre o eu enunciador e o interpretante frente ao fenédmeno
linguageiro, bem como a rela¢do dos dois sujeitos face um ao outro. No primeiro, os sujeitos que
fazem parte do ato da linguagem precisam compartilhar de um mesmo saber, enquanto que no
segundo os participantes precisam conhecer saberes que, por hipétese tem um do outro, o que
fazem construir pontes de sentidos. Assim, Charaudeau esclarece:

para o sujeito interpretante, interpretar é criar hipdteses sobre: (i) o saber do
sujeito enunciador; (ii) sobre seus pontos de vista em relagdo aos seus enunciados;
(iii) e também sobre seus pontos de vista em relagdo ao seu sujeito destinatdrio
(CHARAUDEAU, 2016, p. 31).

Em consonancia com o autor podemos dizer que as circunstancias do discurso dizem
respeito aos conhecimentos partilhados pelos participantes no ato de linguagem, o que permite
que eles facam a interpretacdo de modo que transcende a palavra/materialidade do texto. O
contrato comunicacional proposto por Charaudeau, conforme veremos adiante, constitui-se
como circunstancia do discurso, uma vez que a troca de comunicagdo é carregada de saberes que
sdo partilhados entre os integrantes de uma comunidade.

O ato de linguagem para Charaudeau (2008) é composto por quatro elementos inerentes
ao dispositivo linguageiro, a saber: (i) a situagdo de comunicagdo em que os sujeitos participam
e mantém interagdo entre si; (ii) modos de organizagdo do discurso, em que o falante organiza o
dito conforme seus objetivos; (iii) a lingua material que compreende a forma que é construido o
sentido; e (iv) o texto que corresponde o resultado do fenémeno linguageiro.

A titulo de ilustragdo, segue um esquema que exemplifica como ocorre o ato de linguagem
na perspectiva da teoria semiolinguistica:
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Figura 1 - Esquema com a representagio do ato de linguagem (A de L)

SITUACAO DE COMUNICACAO

=== === - Finalidade contratual+ | = = = = = = = "
1 Projeto de fala 1
1 ]
1 1
1 Dizer 1

' Locutor ' Tud !

' EUc ' Destinatrio | .., !

i (Sujeito comunicante - | L™ (Ser de fala) E !

' ser social) ' I

..... P ——1 ]
1 ]
1 VT T peeare
1 \ Receptor \
I ) EUe ! TUi !
. * | Enunciador v (Sujeito interpretante
X (Ser de fala) X - ser social) X
1 | Espaco interno fTTTTTToo T
1 ]
1 Espaco externo 1
b oo oo e o omm o e o o e o e mm e me e e me o e me e me e e me o e o

Fonte: Charaudeau (2008).

No esquema em realce podemos observar como funciona o ato de linguagem, o locutor
torna-se o protagonista - peca chave na comunicagdo - um articulador do enunciado, que projeta
dois sujeitos: o EUe, que determina seus propdsitos no ato linguageiro), e o TUd, que representa
a imagem feita pelo locutor. Assim, pode-se ressaltar que “o ato de linguagem é uma totalidade
que se compde no circuito externo (fazer) e de um circuito interno (dizer), indissocidveis um do
outro” (CHARAUDEAU, 2001, p. 28).

Dessa forma o ato de linguagem como encenagdo se caracteriza, conforme observamos
no esquema, pela presenca de todos os elementos da comunicagdo, em que ocorre o encontro
dialégico entre o processo de produgdo, que se realiza no circuito interno pela fala/enunciado do
EU para um TU, e, o processo de interpretagdo, que se configura no circuito externo por meio da
interpretagdo/constru¢do da imagem de um TU em relagdo ao EU.

O CONTRATO DE COMUNICAGAO

Por se trata de um dispositivo que envolve diretamente os parceiros no ato de linguagem,
julgamos necessario fazer uma exposigao tedrica sobre o contrato de comunicagdo proposto por
Charaudeau. Para o autor:

a nogdo de contrato pressupbe que os individuos pertencentes a um mesmo
corpo de praticas sociais estejam suscetiveis de chegar a um acordo sobre as
representacOes linguageiras dessas praticas sociais. Em decorréncia disso, o sujeito
comunicante sempre pode supor que o outro possui uma competéncia linguageira de
reconhecimento andloga a sua. Nessa perspectiva, o ato de linguagem torna-se uma
proposi¢do que o EU faz ao TU e da qual espera uma contrapartida de conivéncia
(CHARAUDEALU, 2016, p. 56).

A partir desse contrato os sujeitos trocam ou supdem tragos identitdrios em relagdo um
ao outro, o que envolve condi¢bes indispensdveis para a concretude da comunicagdo. Esse
contrato faz parte das circunstancias do discurso em que os parceiros partilham saberes entre
si. E importante destacar que tal processo insere restricdes conforme o intuito pretendido no
ato de comunicagdo, o que chama a ateng¢do para quatro elementos inerentes ao contrato
comunicacional, a saber: finalidade; propésito; identidade dos participantes e circunstancias
materiais. Todos esses instrumentos contemplam a troca linguageira existente entre os
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protagonistas/sujeitos da comunica¢do para que ambos tenham uma relagdo dialética de
interpretacdo, para que eles saibam a finalidade, o material em que é veiculado o discurso e o
intento por tras desse amdlgama que envolve estreitamente os parceiros na atividade linguageira.

METODOLOGIA

Toda pesquisa visa a construg¢do de passos para chegar a um dado objetivo, bem como
compreender um objeto ora em investigacdo a partir de pressupostos tedricos que fundamentam
a realizagdo do estudo. Nesse sentido, adotamos uma perspectiva qualitativa de pesquisa, com
abordagem exploratéria e descritiva de capas de revista. Para este trabalho, selecionamos um
corpus composto por trés capas da revista IstoE, de edi¢des publicadas no ano de 2020, conforme
podemos observar no Quadro 1:

Quadro 1 - Edigées da revista e data de publicagido

1- IstoE 2.625 1 de Maio de 2020
2- IstoE 2.653 13 de Novembro de 2020
3- IstoE 2.657 11 de Dezembro de 2020

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com relagdo ao critério de escolha das capas, selecionamos trés que abordam temas que
causaram grande repercussdo na imprensa brasileira envolvendo especificamente a conduta do
presidente da Republica, Jair Bolsonaro, em relagdo ao contexto de pandemia de coronavirus
na sociedade brasileira. Selecionadas as capas, realizamos uma andlise do discurso a luz dos
pressupostos tedricos da Semiolinguistica de Patrick Charaudeau, conforme veremos no tépico
destinado as analises.

ANALISE DO CORPUS E DESCRICAO DOS RESULTADOS

Conforme ja dito anteriormente, agora passaremos a analisar trés capas da revista IstoE a
luz da teoria semiolinguistica do discurso (Figura 2).

Figura 2 - Capa 1: Revista IstoE: 01.05.2020

Fonte: IstoE (2020).
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A capa em realce foi publicada no dia 1 de maio de 2020, periodo em que o Brasil
ultrapassou a China em relagdo ao niimero de mortes por covid-19. Observamos de inicio que
a capa apresenta em sua composi¢do um jogo de sentido construido por meio da imbricagdo
verbo-visual. Consideramos que a capa da revista, enquanto material discursivo, constitui um ato
de encenacgdo da linguagem que promove um contrato de comunicagdo com seus leitores.

Dessa forma, percebemos na capa as dimensdes explicita e implicita desse ato de linguagem.
Observamos que a primeira é construida através da configuragdo semioldgica que se encontra
na materialidade, ou seja, no campo visivel, no qual hd um conjunto de enunciados como “para
que serve um presidente que ndo lidera. Ndo oferece solugdes e coloca a culpa nos outros?” e “ele
deveria ser condenado como genocida nos tribunais internacionais” direcionados a imagem do
presidente da republica Jair Bolsonaro. Desse modo, o discurso da capa atribui culpa ao presidente
pelo aumento significativo de infectados pelo novo coronavirus, o que fica evidente com a imagem
de Bolsonaro no centro da capa rodeado por comentdrios de teor negativo a sua imagem.

A segunda dimensdo, a implicita, fornece elementos que ndo estdo no campo visivel, sendo
necessdrio o acionamento de saberes entre os sujeitos/leitores da revista para o ato de linguagem
ser compreendido. E esperado que o leitor resgate o contexto de producio da frase “E dai?
Lamento. Quer que eu faga o que? Eu sou messias, mas ndo faco milagre”, ou seja, esta frase remete
a postura do presidente ao ser questionado em entrevista sobre o Brasil ter superado o ndimero
de mortes por coronavirus em relagao a China, o que deixa transparecer o descompromisso do
presidente, que nada tem feito para atenuar o problema que agrava toda a na¢do.

Ainda no campo do implicito, é esperado que o leitor entenda o sentido que a revista
procura transmitir ao afirmar que o presidente Bolsonaro copia o modelo venezuelano, isto
é, o leitor precisa resgatar a informagdo de que o governo de Hugo Chévez foi caracterizado
por uma postura nacionalista e autoritdria, semelhante ao que tem mostrado o governo de
Bolsonaro. A capa constrdi linguisticamente esse discurso por meio dos enunciados “copiando
o modelo do venezuelano Hugo chdvez, Jair Bolsonaro radicaliza seu projeto de aparelhar o
Estado, perseguir inimigos e enfraquecer a democracia. Ao pregar o povo no poder, quer virar um
ditador de bananas”. Assim, percebemos que a dimensdo implicita do ato de linguagem inclui
as circunstancias do discurso, ou seja, o conjunto de saberes partilhados a respeito da situagdo
atual do Brasil e daquilo que pensam os brasileiros a esse respeito, o que faz com que a revista
chame a atencdo do leitor por meio da construg¢do de um discurso negativo em rela¢do a postura
de Bolsonaro para com a sociedade brasileira.

Nesta capa da revista IstoE, bem como em qualquer enunciacio falada, escrita, sinalizada
ou tateada, percebe-se um processo de semiotizagdo do mundo, ou seja, de representacdo do
mundo através de um conjunto de sinais. Nesse sentido, podemos observar na capa a semiotizagao
por meio dos processos de transformagdo e transacdo da teoria semiolinguistica, o primeiro
torna-se visivel ao percebermos que a revista compreende que no atual momento do pafs, o fato
mais importante, merecendo, inclusive, destaque na capa da revista, é o comportamento do
atual presidente frente ao contexto de pandemia de coronavirus. Em sua visdo de mundo a revista
enuncia a partir de uma posi¢do ideolégica um discurso com duras criticas ao presidente, de

modo a convencer ao leitor que o atual governo brasileiro é incompetente para governar a nagdo.

O processo de transagdo, por sua vez, estd relacionado ao “mundo significado”. Refere-se a
relagdo que existe entre o enunciador (a revista) e seus destinatarios (leitores). H4 entre eles uma
negociagdo, um contrato, uma transacio. E claro que por tras da revista existem grupos politicos
e empresariais que também comunicam. Esse leitor idealizado pela revista também, nem sempre
coincide, ou seja, ha “interpretantes” sobre os quais a revista ndo tem nenhum controle.
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Assim, o eu enunciador(capaderevista) (Figura 3), por meio de um contrato comunicacional,
utiliza estratégias discursivas de forma a atrair a aten¢do do publico. Desse modo, existe uma
interacdo entre o leitor, isto é, o interlocutor, e as informagdes apresentadas na composi¢do da
capa, o que faz com que nesse evento comunicativo o leitor acione conhecimentos de mundo para
construir sentidos. Assim, a capa da revista constréi um discurso negativo acerca do presidente,
caracterizando-o como irresponsavel, culpando-o pelo aumento de contaminados pelo novo
coronavirus, ja que em vez de conscientizar a populagdo faz pouco caso e incita a quebra das
medidas de combate a enfermidade.

Figura 3 - Capa 2: Revista IstoE: 13.11.2020

Fonte: IstoE (2020).

Na capa da Revista Istof em destaque, publicada no dia 13 de novembro de 2020, observa-
se varios recursos que requerem a cooperac¢do do leitor no texto para a construgdo do discurso
produzido. Para tanto, observamos de inicio recursos verbais e ndo verbais que auxiliam a
construcdo de sentidos.

A principio, pode-se verificar a imagem do presidente Bolsonaro caracterizado de palhaco,
cujo o traje nos remete ao personagem coringa, vildo criado pela editora norte-americana
DC comics, conhecido por sua personalidade doentia, que satiriza tragédias e desgraca sem
demonstrar qualquer empatia ou compaixdo.

No que se refere aos elementos verbais, a revista destaca, primeiramente, uma frase dita pelo
préprio presidente, “pais de maricas”, escrita em caixa alta e logo acima da imagem do presidente;
no lado direito da referida imagem, outra frase com uma fonte um pouco menor, afirmando
“inconsequente, irresponsdvel e insano”, com um destaque nesta dltima palavra, com fonte um pouco
maior que as outras duas e a mesma cor, vermelha, do nome da revista. Um pouco abaixo desta
dltima frase, tem-se “até que ponto pode chegar um presidente no desrespeito e descaso para com os brasileiros,
de quem debocha e faz pouco caso com ataques homofobicos”. E por fim, o dltimo elemento verbal que

fard parte de nossa analise é “O presidente Jair Bolsonaro tripudia da vida dos outros, despreza a vacina e
arma um circo politico de mentiras, em escdrnio absoluto que provoca a repulsa nacional”
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Partindo para a andlise, no que se refere ao ato da linguagem, a revista IstoE constréi a
imagem do Chefe de Estado, presidente Jair Bolsonaro, com aspectos de insanidade e sem
preparo para conduzir uma nagio, sobretudo em uma pandemia global. E possivel fazer essa
afirmacao a partir dos aspectos da dimensdo explicita postulados no ato da linguagem da Teoria
semiolinguistica. Tais percep¢des, podem ser legitimadas pelo leitor, através da semiotizagdo
referencial, evidenciada a partir da caracteriza¢do do presidente, com o traje do palha¢o malvado
e psicopata. Ainda sobre a semiotizagdo referencial, pode-se citar os elementos linguisticos que
trazem as palavras em destaque “inconsequente, irresponsdvel e insano”, bem como “fanfarrdo” e ainda
a imagem do barril de pélvora, elementos tais que concorrem para o processo de significacdo, o
que sugere ao leitor um discurso negativo em relagdo a conduta do presidente Bolsonaro, bem
como pouco comprometido com a vida dos brasileiros.

Pode-se considerar a intencionalidade do produtor da capa da revista IstoE (EU
comunicante), a qual faz uma alusdo ao presidente Bolsonaro por meio de um personagem que
tem em sua trajetdéria o caos, a polémica e um comportamento insano, sem limites. Na capa
o produtor busca evidenciar a insanidade e desequilibrio do presidente diante de uma crise
econémica que assola o pafs, de uma crise sanitdria sem precedentes.

Quanto ao que se refere a dimensao implicita, outra caracteristica de Charaudeau (1983),
que possui estreita relagdo com as circunstancias do discurso, quer seja, o contexto de conjuntura
da produgdo da matéria jornalistica, em que a revista destaca, em nivel nacional, a postura
do presidente Bolsonaro e suas declara¢bes pouco comprometidas em meio a pandemia de
coronavirus que assola a familia de milh&es de brasileiros.

A IstoE traz duas imagens, a do presidente “palhaco” e a da pdlvora, como elementos que
legitimam as frases destacadas na capa, como por exemplo, (i) “o presidente tripudia da vida
dos outros”; (ii) “despreza a vacina”; (iii) “arma circo politico de mentiras”; e (iv) “até que ponto
pode chegar um presidente no desrespeito e descaso para com os brasileiros, de quem debocha e
faz pouco caso com ataques homofébicos”. Neste tltimo, a revista traz & tona o pronunciamento

)
o presidente, ocorrido em e novembro de em que deixa transparecer um discurso que
d dente, d 1d bro de 2020 deixa t d
despreza a ciéncia, as orienta¢Oes das autoridades sanitarias e ainda, se refere a sua nagdo como
um “pafs de maricas”.

A partir do momento em que o leitor se depara com a capa e a interpreta, tem-se entdo o
processo de transagio, procedimento denominado por Charaudeau (1995, p.98) como, semiotizacio
do mundo que estd no interior do ato da linguagem. Neste sentido, é crucial os elementos semidticos
apresentados nesta capa, como a caracterizacdo do presidente, os elementos linguisticos
destacados e a mensagem trazida pela imagem do barril de pélvora. Importa destacar que o
processo de transformagdo se d4 exatamente quando o produtor vai dar significado a sua matéria,
a comegar pela capa que expressa sua leitura da realidade, considerando suas ideologias.

No que tange ao contrato de comunicagdo, pode-se identificar como finalidade ou objetivo da
capa, mostrar aos seus leitores fatos relacionados ao comportamento negacionista do Chefe de
Estado quanto a pandemia e sua postura autoritdria, difundindo um discurso negativo direto ao
governante, que pela forma que a revista expe deixa transparecer sua ideologia de oposi¢do ao
presidente (Figura 4).
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Figura 4 - Capa 3: Revista IstoE: 11.12 2020

Fonte: IstoE (2020).

A capa ora supracitada, da edicdo 2657 da revista IstoE, foi publicada no dia 11 de
dezembro de 2020, momento em que se difundia na sociedade brasileira a expectativa de
uma vacina contra covid-19 para o ano de 2021. A principio, observa-se como elemento nao
verbal, a imagem do presidente da republica segurando dois bonecos marionetes, sendo aqui
representados por dois atores ligados diretamente ao combate a covid-19, o Ministro da Sadtde,
Eduardo Pazuello e o Presidente da Anvisa, Antonio Barra Torres. No que se refere ao elemento
verbal, a revista apresenta como tema central “Vacina - a cruzada insana dos negacionistas”, com o
objetivo de evidenciar os esforcos presidenciais para retardar a vacinag¢do na sociedade brasileira.

Dessa forma, adentrando ao aspecto de dimensdo explicita, observa-se, inicialmente através
da imagem, a manipulagdo do presidente da Republica no que se refere aos seus subordinados,
consequentemente seus respectivos ministérios. A imagem enfatiza, ainda, o aspecto ideolégico
das escolhas do presidente, ndo se baseando em critérios necessariamente técnicos, o que pode
servisto pela farda dos atores em questao. Tem-se também, através dos enunciados, uma meng¢do
a pratica negacionista do Governo Federal, em que o presidente propaga a desinformagdo e
retarda a vacina¢do dos brasileiros, a descartar, inclusive, a vacina de um instituto nacional.

Ainda sobre a imagem, pode-se observar o presidente a controlar os marionetes por meio
de duas seringas. Aqui, a revista faz uma referéncia ao problema de falta de seringas em alguns
estados, ou seja, o Ministério da salide ndo havia providenciado o item basico para a aplicagdo
de medicacdo em pacientes internados com covid-19. Quanto a esse aspecto descrito, de
dimensdo implicita, é esperado que o leitor acione seus saberes sobre o contexto da pandemia,
para compreender o discurso que transparece na capa.

Sobre o ato da linguagem, a revista constréi a imagem de um presidente manipulador e
insensivel, a partir dos aspectos acima descritos de dimensdo explicita e implicita. Tais percep¢des
se legitimam para o leitor, por meio da semiotizagdo referencial, ou seja, através dos processos de
transformagdo e transagdo, conforme observamos nas capas anteriores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O sujeito enunciador (a revista) apresenta como estratégia de semiotizacdo do mundo
resgatar para o centro tematico as declara¢des do presidente, caracterizando-as como tipicas de
um governante despreparado e pouco compromissado com o bem social brasileiro. Além disso,
constatamos que as capas apresentam elementos de significagdo que requerem a cooperagdo do
leitor no texto para compreender o discurso veiculado.

A partir das andlises realizadas concluimos que as capas da revista procuram difundir
para a sociedade e a imprensa brasileira um discurso que negativa a imagem de presidente de
Jair Bolsonaro. Para isso, as capas analisadas utilizam diferentes estratégias para construir um
discurso que deslegitima o poder presidencial, as quais constroem em seus discursos a ideia de
inércia do Chefe de Estado brasileiro no combate a pandemia do novo coronavirus. Importa
destacar que a revista possui elementos factuais e histéricos, sobretudo acerca da ma condugédo
do presidente em relacdo a pandemia, que por si s6 ja explicitam a deterioracdo da imagem de
Bolsonaro, sem necessariamente precisar da atuagdo da referida revista.

As capas de revista analisadas enquanto contrato de comunicagdo procuram convencer o
leitor repudiar a postura do presidente por meio de um discurso que atribuia ao presidente da
republica reprovagdo e culpa pela proliferacdo em massa do novo coronavirus, uma vez que o
presidente incita o édio e a desobediéncia as medidas de combate a pandemia. Assim, observa-
se que as capas transparecem seu ponto de vista ideoldgico, o qual aponta discursivamente a
imagem do presidente como responsavel pelos transtornos da pandemia na sociedade brasileira.
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RESUMO

Os processos migratdrios, intensificados nos ultimos anos, acabam provocando certa fragilidade
identitdria no imigrante, pois lhe é exigido constantemente uma negociagdo permanente
entre sua cultura autéctone e a nova cultura em que estd inserido. Nesse hibridismo, embora
muito se tenha a ganhar, o imigrante vé-se num momento totalmente instavel, de perda de
identidade. E nesse momento de transformagdes, moldadas no “liquidificador modernizante
do ocidente”, na metdfora do mosaico, que a literatura aparece como um portal que permite
lidar com a histéria desses espagos, desse novo sujeito. Sob esse viés, o estudo pretende analisar
o conto “Gringuinho”, de Samuel Rawet, buscando observar como é descrito o sentimento de
pertencimento do imigrante no novo pafs e o impacto da mudanc¢a em sua identidade cultural.
Para tanto, buscamos ancoragem nos pressupostos tedricos de Stuart Hall, Renato Ortiz, Chiara
Pusseti entre outros autores de relevancia para o estudo.

Palavras-chave: imigracdo; identidade cultural; Literatura; Samuel Rawet.

ABSTRACT

The migratory processes, intensified in recent years, end up causing a certain identity fragility in the immigrant,

because he is constantly required to carry out a permanent negotiation between his autochthonous culture and the

new culture in which he is inserted. In this hybridity, although much is to be gained, the immigrant finds himself
in a totally unstable moment, of identity loss. It is in this moment of transformation, shaped by the “modernizing
blender of the West”, in the metaphor of the mosaic, that literature appears as a gateway that allows dealing with

the history of these spaces, of this new subject. From this point of view, this study aims to analyze the short story
“Gringuinho”, by Samuel Rawet, seeking to observe how the immigrant’s feeling of belonging in the new country
and the impact of the change in their cultural identity is described. To do so, we seek anchoring in the theoretical
assumptions of Stuart Hall, Renato Ortiz, Chiara Pusseti and other relevant authors for the study.

Keywords: immigration; cultural identity; Literature; Samuel Rawet.
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No dltimo quartel do século 20, a concepc¢do de identidade foi profundamente afetada
pelas transformagdes ocorridas no campo cultural e social, pela experiéncia do descentramento
operante tanto no ambito da configuragdo do sujeito, efeito da fragmentacdo da identidade,
como também pelo descentramento geografico, facilitado pelo desenvolvimento tecnoldgico e
cultural, favorecido pelas tendéncias do multiculturalismo intensificadas na década de 1980.

Esse cendrio, iluminado pelos tedricos dos Estudos Culturais, possibilitou que fronteiras
fossem dissolvidas, promovendo uma interpenetragdo dos discursos, bem como a desarticulagdo
das estruturas bindrias excludentes que alicercavam a hegemonia cultural enraizada na sociedade
colonial.

Para Hall (2006, p. 10), o conceito de identidade sofre modificagdes: ndo se aceita mais que ela
seja fixa e homogénea, como o sujeito do lluminismo, “um individuo totalmente centrado, unificado”,
nem, tampouco, reflexo da crescente complexidade do mundo moderno, ou seja, um sujeito que
“ndo era autdbnomo”, formado a partir da relagdo com o outro, como o sujeito socioldgico.

Nesse sentido, a identidade subjetiva, que antes estava ligada a identidade nacional, passa
por um processo de desterritorializagdo, desarticulando-se e permitindo o surgimento de novas
identidades que passam a ser cambiantes e estio num permanente e intenso transito. Esse
processo de desterritorializacdo se realiza na mobilidade provocada pela globalizacdo que, em
virtude do avanc¢o tecnoldgico, intensificou a aceleragdo e a relativizagdo das no¢Ses espago-
temporais dos individuos.

Hall (2009, p. 108) entende que a identidade ndo possui uma esséncia, um ntcleo estdvel.
Para ele, a histéria, os conflitos e as diferencas produzem identidades que estdo sempre em
transito: “essa concepg¢do aceita que as identidades ndo sdo nunca unificadas; que elas sdo, na
modernidade tardia, cada vez mais fragmentadas e fraturadas”. Corroborando a ideia, Tomaz
Tadeu da Silva diz que a identidade

ndo é uma esséncia, ndo é fixa, ndo é homogénea; é instdvel, contraditdria,
fragmentada; estd sempre em construcdo, estd ligada a estruturas discursiva
e narrativa, estd ligada a sistema de representacdo e tem estreitas conexdes com
relagdes de poder. (SILVA, 2009, p. 96-97)

Ja Ortiz (2006, p. 8) afirma que “ndo existe uma identidade auténtica, mas uma pluralidade
de identidades construidas por diferentes grupos sociais em diferentes momentos histéricos”.
Tanto para Hall como para Tomaz Tadeu da Silva, bem como para Renato Ortiz, a identidade
ndo é estdtica, mas estad sempre em transito, interagindo com os acontecimentos, sujeita as
vicissitudes da histéria.

Em Memodria e identidade (2012), Joél Candau, professor de antropologia, também fala sobre
a construgdo da identidade. Para ele,

as identidades ndo se constroem a partir de um conjunto estdvel e objetivamente
disponivel de “tragos culturais” - vincula¢Ses primordiais-, mas sdo produzidas
e se modificam no quadro das relagcdes e interagdes sociossituacionais- situagdes,
contextos, circunstancia- de onde emergem os sentimentos de pertencimento, de
‘visdes de mundo’ identitaria ou étnica (CANDAU, 2012, p. 27).

E ponto pacifico entre os autores retrocitados que a identidade tem sido abalada dentro da
efervescéncia contextual em que o mundo vive. Assim, ao discutir sobre a questdo da identidade
cultural na contemporaneidade, dificilmente poderemos fugir da complexidade identitdria do sujeito
hifenizado que ocupa o terceiro espaco. Sujeito hifenizado” ou “identidade hifenizada” refere-se a
‘crise identitaria’ em que vive o homem na Pés-Modernidade, como explica o teérico Homi Bhabha:
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Nossa existéncia hoje é marcada por uma tenebrosa sensac¢do de sobrevivéncia, de
viver nas fronteiras do ‘presente’, para as quais ndo parece haver nome préprio,
além do atual e controvertido deslizamento do prefixo ‘p6s’: pés-modernismo, pds-
colonialismo, pés-feminismo [...] (BHABHA, 2013, p. 19).

Esse processo de fragmentagdo se da também na figura do imigrante, que vé arrancados
todos os referencias que o constituem como sujeito social. Um contato com diferentes estruturas
culturais, muitas vezes marcadas pela violéncia, mesmo que seja a violéncia simbélica.

Como a histdria registra, a trajetéria da humanidade é atravessada pelos éxodos, forcados ou
ndo. Essas mobilidades fazem parte da esséncia humana desde quando os individuos se agruparam
em sociedade. Nesse sentido, elas também sdo vetores de transformacdo das relagcdes dos sujeitos
com os outros e consigo mesmos, legando a memaria um papel importante de (re)juntaridentidades
e histérias recolhidas nos rastros residuos, na concepgdo de Glissant (2005), que emergem entre os
recortes dos atos de lembrar desses individuos. Essas transformagdes sdo responsaveis também
pelo abalo da ideia que temos de nds préprios como sujeitos integrados a sociedade.

Os processos migratérios, diaspéricos, intensificados nos dltimos anos em escala global,
acabam provocando certa fragilidade identitaria no imigrante, pois lhe é exigido constantemente
uma negocia¢do permanente entre sua cultura autéctone e a nova cultura em que estd inserido.
Nesse hibridismo, embora muito se tenha a ganhar, o imigrante vé-se num momento totalmente
instavel, de perda de identidade.

-

E nesse momento de transformag¢bes, moldadas no “liquidificador modernizante do
ocidente”, na metdfora do mosaico, que a literatura aparece como um portal que permite lidar
com a histéria desses espagos, do novo sujeito que serd engendrado aqui. Desse modo, este
estudo pretende analisar o conto “Gringuinho”, de Samuel Rawet, buscando observar como é
descrito o sentimento de pertencimento do imigrante, representado pelo personagem principal
do conto, no novo pais e o impacto da mudanga em sua identidade cultural.

O autor do texto aqui analisado, Samuel Rawet, nasceu na Polénia, em Klimow, no ano de
1931, numa tradicional familia judia. Com sete anos, vem para o Brasil com a mde e os irmdos
para reencontrar o pai, que viera anos antes em busca de melhores condi¢ées econdmicas. E
na zona norte, no suburbio do Rio de Janeiro, que Samuel Rawet e seus familiares passam a
morar. Esse cendrio também serd constantemente recriado na vasta obra literdria rawetiana - que
inclui contos, ensaios, pegas teatrais, etc. - assim como o repudio a condi¢do subalterna dos
imigrantes, notadamente, o judeu.

Com formagdo académica em Engenharia de cédlculo de concreto armado, integrou a equipe
de Oscar Niemeyer na construgdo da nova capital do pafs, Brasilia, e em outros projetos, inclusive
fora do Brasil. Seus ultimos anos de vida sio marcados por um longo processo de isolamento e
deméncia mental, que culminou em sua morte na casa onde morava - Sobradinho - DF -, em
1984, fora da cidade que ajudou a fazer.

Assim como Samuel Rawet e sua familia, muitos russos, poloneses e alemaes integraram o
fluxo migratério do primeiro quartel do século XX no Brasil. Além de ter de abandonar um mundo
conhecido, em que dominavam os cédigos culturais de expressdo, esses imigrantes, com variadas
razdes para sua condi¢do, chegaram a um mundo ndo controldvel, um novo pafs. Mesmo tendo
consciéncia de que é uma vida nova a ser forjada, suas identidades sdo fragilizadas no confronto
com as novas relagdes sociais que precisam ser estabelecidas no pais de acolhimento. Esse processo
doloroso de adaptagdo para o imigrante é algo marcante na obra de Samuel Rawet, sobretudo
nos contos presentes no livro Contos do imigrante, de 1956, dentre eles o conto “Gringuinho”, foco
desse estudo.
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O conto “Gringuinho” foi publicado, originalmente, em fevereiro de 1953, no suplemento
literdrio do Diario de Noticias, no Rio de Janeiro e republicado no primeiro de muitos livros
que o autor publicaria. Muito aclamado pela critica, o conto ainda foi incluido em antologias
de destaque como O conto brasileiro contempordneo (1975), organizada por Alfredo Bosi, e Os cem
melhores contos brasileiros do século (2000), organizada por Italo Moriconi.

A narrativa tem infcio com um menino, imigrante judeu, adentrando sua casa, chorando,
temendo ser punido pela méde por, naquele dia, ter agredido sua professora na escola, ap6s ter
sido castigado por ela com uma régua. O leitor é informado de que esse tratamento de insultos
e exclusdo é corriqueiro na vida do personagem no ambiente escolar, onde os colegas ndo fazem
questdo de serem agraddveis ao garoto, nem mesmo a professora:

Chorava. Nado propriamente o medo da surra em perspectiva, apesar de roto o
uniforme. Nem para isso teve tempo a mde. Quando muito uns berros em meio
a rotina. Tiraria a roupa; a outra, suja, encontraria no fundo do armario, para a
vadiagem. Ao dobrar a esquina tinha certeza de que nada faria hoje. Os pés, como
facas alternadas, cortavam o barro pds-chuva. A mangueira do terreno baldio
onde cagavam gafanhotos, ou jogavam bola, tinha pendente a corda do balanco
improvisado. Reconheceu. Fora sua e restara da forte embalagem que os seus
trouxeram (RAWET, 1998, p. 253).

O personagem, como se observa, ndo chorava por medo de um castigo, mas por uma
sobrecarga de sentimentos contraditérios instalada por sua condigdo de imigrante, indicada pela
corda no balan¢o que “fora sua e restara da forte embalagem que os seus trouxeram”. E por
meio dos pensamentos e das emog¢des do personagem que o leitor compreende os conflitos que
assolam o menino e que Samuel Rawet quer explicitar.

Em sua Introducdo a uma poética da diversidade (2005, p. 17), Edouard Glissant classifica o (i)
migrante em trés tipos: o “migrante armado” ou o fundador; o “migrante familiar”, aquele que se
fixa com seus costumes, histérias e fotografias e o “migrante nu” ou os escravos, arrancados de
suas vidas, familias, lares, patrias, que

é a mais dolorosa e traumdtica forma de imigracdo. Ao ser transportado,
sequestrado, ‘o migrante nu’ era colocado no navio negreiro separado do seu povo,
falantes da mesma lingua, assim, “o ser se encontrava despojado de toda espécie
de elementos de sua vida cotidiana, mas também, e sobretudo, de sua lingua
(GLISSANT, 2005, p. 19)

Nessa concepgdo de (i) migrante glissantiana, o personagem do conto em estudo seria
o “migrante familiar”, uma vez que seu contexto de chegada esta fixado na ideia de construir
uma nova vida com seus familiares no pafs. Entretanto, ele também assume caracteristicas do
“migrante nu”, pois estd deslocado da sua prépria histéria, com sua identidade cultural fragilizada,
ancorando-se apenas nos “rastros residuos” das lembrancas e, em func¢do disso tudo, sofre. A
impossibilidade de ubiquidade desse sujeito traz, como consequéncia, o ndo pertencimento a
nenhum desses lugares.

No artigo “Transmissdo cultural entre pais e filhos: uma das chaves do processo de
imigracdo”, as psicélogas lvy Daure e Odile Reveyrand-Coulon, apoiando-se em Grinberg e
Grinberg (1986), descrevem o movimento migratério em trés etapas:

- A decisdo de imigrar, com o antncio da viagem aos familiares e aos amigos, os
projetos associados a imigragdo e a tonalidade emocional em torno da imigragao.

- Aviagem imigratéria em termos de passagem entre os dois mundos, as emogdes da
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viagem e os eventuais encontros e descobertas.

- A chegada no pafs de adog¢do, as emogGes despertadas nesses primeiros momentos,
as perspectivas, as dificuldades que se apresentam e o contato com os nativos
(DAURE; REVEYRAND-COULON, 2009, p. 417).

Na esteira das autoras, todas as etapas retinem carga simbdlica importante, evidenciadas
em manifestagdes comportamentais e emocionais diversas, como as tensGes causadas pelo
sentimento de ‘ndo pertencimento’, as queixas de ndo se situar nem aqui nem 4. Em “Gringuinho”,
o protagonista estd imerso em um “caos-mundo” intrapessoal que o coloca em suspense, num
entre-lugar, atravessado por um isolamento angustiante:

Ninguém na rua. Os outros decerto ndo voltaram da escola ou ja almogaram.
Ninguém percebeu-lhe o choro. [...] A mae de lenco a cabeca estaria descascando

batatas ou moendo carne [...] Nem o rosto enfiara para ver-lhe o ar de pranto e a
roupa em desalinho (RAWET, 1998, p. 253).

Esse isolamento que cerca o personagem é decorrente da impossibilidade de participacdo
social enfrentada por ele, engendrada a partir da nogdo de imprevisibilidade da relagdo mundial
(globalizagdo) que, segundo Glissant, cria e determina a nogdo de caos-mundo. Engendra-se,
no protagonista da narrativa, um bloqueio que torna mais sélidos seus sentimentos de solidao
e abandono. Ele ndo vé interesse de ninguém por sua angustia, nem mesmo na figura da mée,
e repudia tudo. No caso do herdi da narrativa, o processo de mudanca estd sendo doloroso,
mesmo que j4 tenha passado uns meses “era-lhe estranha a sala, quase estranhos, apesar dos
meses, os companheiros” (RAWET, 1998, p. 253).

A antropdloga Chiara Pussetti, no texto “Identidades em Crise: imigrantes, emocdes e satide
mental em Portugal” pontua que

|))

A sua “ndo colocagdo social” torna o imigrante num ser simultaneamente invisivel
e opaco, porque incomodamente presente, intimidativo enquanto simbolo das
margens, do que a sociedade tenta excluir e pretende ndo ver; é o criminoso, o ilicito,
o irregular e, portanto, o bode expiatério de qualquer problema social (PUSSETTI,

2010, p. 97).

Para a autora, essa condigdo corsdria em que o imigrante é posto o obriga a demonstrar,
continuamente, sua inocéncia diante da sociedade de acolhimento, que o vé como intruso.
O espago que ocupa é o da invisibilidade social e moral. Esse peso carregado pelo imigrante
atravessa toda a narrativa do conto “Gringuinho”, transformando-o em duas fatias, narradas em
anacronias por um narrador onisciente, cuja tdnica é expor, em primeiro plano, o turbilhdo de
sentimento que constitui o personagem.

Ajeitou sobre a cama o uniforme. A licdo ndo a faria. Voltar a mesma escola, sabia
impossivel também. Por vontade, a nenhuma. Antigamente, antes do navio, tinha
seu grupo. Verdo, encontrava-se na praga e atravessando o campo alcan¢avam o
riacho, onde nus podiam mergulhar sem medo (RAWET, 1998, p. 254).

Em meio adesolagdo do presente, umrelicdrio delembrancas do passado. Essatemporalidade
fendida marca o conto em estudo e pSe o protagonista em dois polos contrastantes: o antes, de
felicidade em seu pafs “antes do navio”, e o agora, de tristeza e soliddo no pafs de acolhimento, em
que ndo consegue ocupar espago nenhum. O protagonista é colocado numa situagdo pendular,
entre dois tempos: o real e o seu préprio, em um ritmo que o movimenta para frente e para trés,
sem poder se fixar.
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Essa alternancia entre passado e presente é lugar de desconforto para o personagem. Para
além disso, a ndo linearidade narrativa, resultante da descontinuidade temporal acelerada, contribui
para intensificar o drama do protagonista, cuja condi¢do de estrangeiro vem com a alcunha
de Gringuinho, que da titulo ao conto. O apelido pejorativo, usado pelos colegas para insulta-
lo, oblitera a preseng¢a do que constitui a identidade do sujeito: o0 nome préprio; e é responsavel
também pelo despedagamento do eu, cindindo-o entre o ser-para-si e o ser-para-o-outro.

A vergonha e a humilhagdo sofridas por quem é estigmatizado podem reverter numa fonte
de forca e de resisténcia (GOFFMAN, 1978). O personagem do conto em andlise, diante da
humilhacdo e vergonha - “Gringuinho burro” - ensaia uma reagdo e parte para a violéncia fisica:
primeiro com o colega Caetano, filho da didspora africana que rejeita o imigrante e, depois, com
a professora que quis castiga-lo com uma régua:

Ah! E o gringuinho!” [...] Parecia um bicho encolhido, jururu, paralisado... “Fala
gringuinho”. Solo. “Fala gringuinho”. Coro. “Fala gringuinho”. Novamente as vozes atrds
da carteira. Da outra vez correra como acuado em meio a risos. Recolhido no quarto
desabafou no regaco da mae. [...] Em meio a gritaria (RAWET, 1998, p. 255).

O que o conto “Gringuinho” traz a cena é a dificuldade e o sofrimento de quem precisa lidar
com o preconceito didrio que fere sua identidade. No caso do personagem, com a substitui¢do
do nome por um apelido. Esse apelido, odiado pelo heréi da narrativa, é um lembrete incdmodo
da condi¢do de inferioridade e menosprezo a que o imigrante é submetido, atuando também
como barreira sélida de isolamento e subalternizacao.

O protagonista se fecha na mudez. E a escola e demais espagos no novo pais se convertem
em ambientes de tortura e exclusdo para ele. O garoto Gruinguinho tem dificuldade com a lingua,
como se percebe no trecho que segue:

Nem as figuras se acostumara, nem as histérias estranhas que lia aos saltos. Fala
gringuinho. Viera de trds a voz, grossa, de alguém mais velho. Fala gringuinho. Insistia.
Ao girar o pescoc¢o na descoberta da fonte fora surpreendido pela a ordem de leitura.
Olhou os dentes agucados insinuando-se no labio inferior como para escapar.
Explicar-lhe? Como? (RAWET, 1998, p. 254).

A perda da lingua imp&e ao personagem uma das mais desestruturantes sensa¢des. Ele esta
sendo excluido pela lingua, ndo consegue se expressar. Isso fomenta seu sentimento de impoténcia
e inferioridade, restando-lhe apenas o recuo: “Mudo curvou a cabega como gato envergonhado
por diabrura. Era-lhe facil a lagrima” (RAWET, 1998, p. 254).

Percebe-se, pela leitura do conto, que Gringuinho é um sujeito que esta em péndulo em
dois mundos, recluso numa prisdo invisivel, situado a margem, impossibilitado de exercer suas
atividades sociais. Esse “Terceiro Espa¢o”, nos termos de Homi Bhabha (2013), que se estabelece
nesse contexto, torna-se lugar de “proliferacdo subalterna da diferenca”, em que todos negociam
algum ponto e em alguma medida, onde “as disjun¢bes de tempo, geragdo, espacializagdo e
disseminac¢do se recusam a ser nitidamente alinhada” (HALL, 2006, p. 85), permanecendo opacas
e indistintas e, por isso mesmo, nunca serdo imunes as tensdes e aos conflitos, ainda que na
esfera introspectiva como no conto de Samuel Rawet.

z

Essa incomunicabilidade latente que toma corpo dentro do texto é o retrato do
deslocamento linguistico e social do imigrante que Samuel Rawet se propde a dizer. Gringuinho,
como imigrante, ndo consegue adentrar na teia da sociedade em que estd inserido, pois ela refuta
o diferente. Sua soliddo e a sensagdo de abandono e fragilidade sdo ainda refor¢adas na figura do
irmdo bebé, que mesmo com seu “bla-bla” infantil, consegue estabelecer uma comunicagdo e o
personagem Gringuinho ndo.
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Bla-bla! A poga de urinase principiava a irrita-lo e apds esperneios o irmdo arrematou
em choro arrastado. Agitou o chocalho novamente, com indiferenca, olhou a rua.
O matraqueado aumentara o choro. Ndo percebeu a entrada da méae. Sem olha-lo
recolheu o irmdo no embalo. Tirou da gaveta a fralda seca, e entre o ninar e o gesto
de troca passou-lhe a descompostura. Insistiu no pedido do armazém. Ele tentou
surpreender-lhe o olhar, conquistar a inocéncia a que tinha direito. Depois gostaria
de cair-lhe ao colo, beija-la e contar tudo, na certeza de que lhe seria dada a razdo
(RAWET, 1998, p. 255).

Um sofrimento angustiante que paralisa o leitor. O personagem é consumido pela tristeza. A
mdae dele também parece sofrer, como evidenciam o fato de ela passar do ninar a descompostura,
a falta de paciéncia e a ndo percepg¢do do filho.

O conto é construido com frases curtas, aceleradas e com poucos paragrafos, assim como
muitos textos de Samuel Rawet, o que proporciona ao texto maior dinamica, além de forca e
profundidade a cada acontecimento que é narrado.

Entrecortada por acessos aos pensamentos presentes e passados do protagonista, a
narrativa atualiza o que parece ser a tonica da obra de Samuel Rawet: uma sobrecarga de um
necessario pensar, de um desespero surdo.

O conto é encerrado de forma vaga, ndo ha um desfecho ou solugdo para o conflito que
vive 0 personagem ou mesmo perspectiva de resolu¢do, que continua excluido. Constitui-se, por
isso, um circulo em aberto, em elabora¢do, a espera de uma pena qualquer que o feche. Esse final
que parece querer continuar metaforiza a esperan¢a do préprio imigrante de um dia encontrar-se
consigo mesmo... aqui ou l4.
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RESUMO

Este trabalho propGe-se a analisar e descrever os atos de linguagem existentes em posts
anticomunistas nas redes sociais. Para tanto, utiliza como referencial tedrico-metodolégico a
Teoria Semiolinguistica (TS) de Patrick Charaudeau. O corpus foi composto de duas postagens
publicadas no ano de 2021 em uma das maiores redes sociais da atualidade, o Twitter. Os
resultados mostraram que os posts se apresentam como género discursivo mais comentado,
mais “curtido” e mais compartilhado na sociedade contemporanea, traduzindo-se em atos de
linguagem regidos por principios de influéncia que almejam o fazer crer (persuadir), o fazer sentir
(emocionar) e o fazer agir (realizar). Tais atos de linguagem estdo inseridos em circunstancias
discursivas peculiares cujo contexto é marcado pela retomada dos discursos anticomunistas
originados durante a Guerra Fria e que elegem a “ameaga comunista” como principal problema
a ser combatido. Concluimos que os posts analisados sdo uma representagdo da producdo e da
disputa de sentidos na sociedade brasileira contemporanea acerca do comunismo, valendo-se
de organizagdo e estratégias discursivas no sentido de produzir um efeito de verdade que possa
desencadear a adesdo da sociedade.

Palavras-chave: Discurso; Semiolinguistica; Posts; Comunismo.

ABSTRACT

This work is proposed to analyze and describe the acts of language present in posts anticommunist on networks
social. Therefore, uses it as a theoretical and methodological reference the Semiolinguistics Theory (ST) by
Patrick Charaudeau. The corpus was composed for two posts, posted in the year of 2021 on one of the today’s
largest social networks, the Twitter. The results showed that posts present themselves as discursive gender most
commented, more liked and more shared in contemporary society, translating into acts of language governed by
principles of influence that aim to make believe (persuade), make it feel (emotional) and make it act (realize).
Such acts of language are inserted in peculiar discursive circumstances whose context is marked by the resumption
of anticommunists discourses originated during the Cold War and who elect the “communist threat” as the main
problem to be fought. We concluded that the posts analyzed are a representation of production and dispute
of meanings in contemporary Brazilian society about communism, making use of organization and discursive
strategies in order to produce a truthful effect that can trigger the accession of society.

Keywords: Discourse; Semiolinguistics; Posts; Communism.
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INTRODUCAO

A andlise do discurso engloba diversas vertentes sejam elas politica, religiosa, literdria ou
mididtica, e nelas se busca compreender a natureza ideoldgica, as circunstancias e as condi¢Ges
de producdo discursiva. Nessa perspectiva, o presente artigo pretende analisar o ressurgimento
de discursos anticomunistas que se manifestaram apds as eleicdes do presidente dos Estados
Unidos Donald Trump em 2016 e do atual presidente da republica Jair Bolsonaro em 2018.

Diante disso, tais andlises tiveram como embasamento a Teoria Semiolinguistica (TS) do
linguista francés Patrick Charaudeau, o qual compreende como principais postulados a relagdo
psicossocial no processo de semiotiza¢gdo do mundo. A Semiolinguistica apresenta e compreende
o papel dos sujeitos e suas intencionalidades no ato de linguagem além da influéncia que eles
possuem na producdo e interpretagdo dos sentidos.

Charaudeau (2012), faz uma explana¢do aprofundada de que todo discurso argumentativo
possui informagdes explicitas e implicitas que ganham significados a partir das circunstancias
de discurso, possui também sujeitos que utilizam de estratégias para argumentar e alcancar a
persuasdo de um interlocutor. Essa encenagdo ocorre a partir de uma organizagdo argumentativa
que leva em conta a situagdo de comunicagdo, a inteng¢do a ser alcan¢ada e a maneira que o
interlocutor recebe e reage a proposta.

Além dos postulados do linguista francés Patrick Charaudeau, langamos mao de pesquisas
realizadas pelo Ntcleo de Estudos e Pesquisas em Andlise do Discurso (NEPAD), vinculado a
UFPI/CNPq e publicadas em Moura, Batista Jr. e Lopes (2015); Moura, Batista Jr. e Lopes (2017);
Lopes, Batista Jr. e Moura (2018); Moura e Magalhdes (2021); Moura e Lopes (2021); Moura
e Rocha (2021a; 2021b); Rocha, Paiva, Moura e Piancé (2021); Rocha e Tomaz (2022), além
de publica¢bes diversas como Moura e Tomaz (2020); Moura (2020); Rocha e Moura (2022) e
Tomaz, Rocha e Moura (2022).

Tais estudos nos propiciaram elementos para realizar as andlises. Para este trabalho,
consideramos as redes sociais como locais de encena¢do, atuando como meios de divulgacdo
e de argumentacdo de diversos tipos de discursos e, através de uma das maiores plataformas
digitais da atualidade, o Twitter, buscamos apresentar a formagdo dos discursos anticomunistas
com base na TS. Para realizar essa andlise coletamos dois posts em perfis, aparentemente de
direita, nos quais foram verificados a pertinéncia de encena¢Ges argumentativas que podem ser
analisadas a partir da construgdo dos atos de linguagem nos quais o comunismo ¢ associado as
problematicas sociais.

Assim, este trabalhado busca desvelar os atos de linguagem, caracterizando seus atores
e suas estratégias discursivas para que seja alcangado um objetivo enunciativo. Dessa maneira,
os posts das redes sociais sdo praticas de manifestacdo e interagdo social, as quais se tornam
ferramentas adequadas para a analise levando em conta a realidade da tecnologia atual. Para
além disso, o contato com a andlise de discursos sociais, quaisquer que sejam, abre portas para
ampliar e transformar as praticas de leitura e interpretagdo do mundo.

O ADVENTO DA SEMIOLINGUISTICA

No campo da andlise dos discursos, usam-se como ferramentas e orientagdes, diversas
vertentes com suas préprias caracteristicas, sendo uma delas a Teoria Semiolinguistica. Tal
abordagem tedrica surgiu por volta dos anos de 1980, na Franga, com Patrick Charaudeau e seu
estudo se desenvolveu efetivamente pelo mundo. A Semiolinguistica consegue englobar diversos
tipos de discursos para andlise; compreende o papel dos sujeitos na resolugdo de problemas
comunicacionais e pragmaticos, além de investigar a intencionalidade dos sujeitos na realizagcdo
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do discurso, verificando sua influéncia na producdo e interpretagdo dos sentidos bem como no
processo de semiotizagdo do mundo a partir de um contexto psicossocial.

A semiolinguistica é uma teoria que tem como objeto de estudo a linguagem nas suas
dimensdes implicita e explicita. Portanto, para a compreensdo da linguagem, é necessdario
que sejam considerados os elementos psicossociais, ou seja, a linguagem é um resultado de
um contexto social e psicolégico que precisa da existéncia dos sujeitos interativos (emissor e o
receptor) e que pode ser realizada e compreendida tanto de forma explicita, clara, literal, como
também pelos conhecimentos implicitos, saberes/fatos ja existentes no intimo dos sujeitos que

influenciam diretamente na producdo ou no recebimento da informacdo.

A Teoria Semiolinguistica concebe o seu objeto de estudo, o fenémeno linguageiro,
como o resultado de uma dupla dimensdo, a dimensdo implicita e a dimensao
explicita. Nesse sentido o ato de linguagem significa ndo somente pela sua
configuracdo semioldgica visivel, mas também pelos saberes que sdo acionados pelos
sujeitos durante os processos de produgio e interpretagdo desse ato (CORREA-
ROSADO, 2014, p.3)

As duas dimensGes ndo importam separadas, sdo indissocidveis e interdependentes no
processo do ato de linguagem: “[...] estas, por sua dupla articulagdo, pela particularidade de
suas unidades (sintagmatica-paradigmatica em vdrios niveis: palavra, frase, texto), impdem um
procedimento de semiotizagdo do mundo diferente das outras linguagens” (CHARAUDEAU, 2007
p.13). A dupla dimensao se relaciona, ainda, com os contratos de comunicagdo que os sujeitos
estabelecem, de acordo com o contexto de realizacdo do ato de linguagem e das circunstancias
do discurso.

Segundo Charaudeau (2001), o ato de linguagem é uma relagdo ativa e interdependente
entre o dizer e o fazer, com vistas a uma interacdo entre os sujeitos protagonistas que buscam
alcangar uma intencionalidade ou significagdo de um determinado discurso (dizer) por meio de
um contexto de produ¢do/interpretagdo (fazer).

Ainda, o ato de linguagem é exercido por uma encenagdo discursiva que depende dos dois
circuitos/dimensdes em que estdo presentes os sujeitos e, também, do contexto psicossocial.
Nesse sentido, o ato de linguagem é dependente da coexisténcia dos sujeitos no seu papel de
comunicante, enunciador, interpretante e destinatdrio.

Nessa perspectiva, o ato de linguagem, como um fenémeno resultante de um contexto de
interacdo entre os interlocutores com influéncias da dupla dimensao, pode, ainda, ter finalidades
de referenciar ou de significar. No seu papel de referenciacdo, a linguagem produz o seu sentido
por meio da apresentacdo de um elemento linguistico morfossemantico juntamente com a
simbolizacdo desse elemento. Ja a fun¢do de simboliza¢do, assim como indica a nomenclatura,
é compreendida na representagdo da linguagem por meio do signo, o qual é composto por
informacgdes, que simbolizem mais do que sua forma diz, e que promovam um sentido completo.

Tais finalidades sdo realizadas por meio do signo linguistico, o qual possui um papel
fundamental no ato de linguagem. Na semiolinguistica de Charaudeau, o signo estd inserido
somente no discurso, pois sozinho, na sua forma, ele ndo possui uma fungao ou sentido efetivo,
e para que ele cumpra o seu papel de significar deve ser composto de informagdes do contexto
sociocomunicacional.

Sendo assim, é possivel observar que o signo, como meio sistemdtico da linguagem, ndo
significa sozinho, somente com o que estd explicito e claro, ele, imprescindivelmente, necessita de
meios implicitos resultantes do contexto de realizagdo da comunicagdo para que seja alcan¢ado
um discurso completo e eficaz.
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Assim, percebemos que o ato de linguagem, na sua composi¢do com um todo, depende
diretamente das dimensdes explicitas e implicitas para se concretizar que surgem como
consequéncias de circunstancias do contexto de realizacdo, ou seja, as dimensdes sdo “provenientes
das circunstancias de produc¢do/interpretacdo do ato de linguagem ou Circunstancias do
Discurso” (CORREA-ROSADO, 2014, p.4).

As Circunstancias do discurso ou circunstancias de produ¢ao/interpretacdo sdo saberes
que os sujeitos compartilham, implicitamente, dentro de um grupo social, de acordo com as
experiéncias vividas e compartilhadas entre os protagonistas do discurso. Assim, os dois sujeitos
desenvolvem e criam hipdteses sobre uma determinada proposta discursiva que vai ser produzida
ou interpretada.

Assim sendo, tanto o sujeito interpretante necessita das hipdteses do enunciador, para
decifrar, entender e interpretar a proposta de linguagem, quanto o préprio enunciador que
engendra hipéteses baseadas no seu conhecimento e também nos conhecimentos que seu
interlocutor obtém a partir da dimensdo implicita, a qual existe dentro de uma comunidade
em que os dois protagonistas estdo presentes, assim serd realizado um discurso que desenvolva
interagdo entre eles.

Apresentado o ato de linguagem, os sujeitos protagonistas e as circunstancias do discurso
paraaTeoria Semiolinguistica, podemos compreenderainda a construgdo do sentido, denominada
por Charaudeau (2001) como a semiotizagdo do mundo. O autor explica esse processo de
semiotiza¢do como uma constru¢do/semiotiza¢ado do mundo por meio da participagdo ativa dos
sujeitos no ato de linguagem citados anteriormente como: eu enunciador (EUe), eu comunicante
(EUc), tu destinatario (TUd) e o tu interpretante (TUi).

Nessa l6gica, é importante ressaltar que os sujeitos determinados pela teoria ndo se referem,
sempre ou diretamente, a pessoas de “carne e 0sso”, mas sim a lugares de realizacdo do discurso.
Sendo assim, cada sujeito apresentado e definido por Charaudeau possui uma fung¢do na
producdo ou na interpretagdo e, portanto, na significacdo de um determinado discurso levando
em conta, sempre, o local de manifestagdo da encenac¢do e a relagdo contratual.

Colocando em foco, primeiro, o circuito externo (fazer) o Eu comunicante e o Tu
interpretante sdo identificados como parceiros do discurso. O EUc tem o papel de colocar em
cena o enunciador, é o parceiro responsavel pelo local onde um determinado discurso é realizado.
Considerando nosso objeto de estudo, podemos citar como exemplos os perfis das redes sociais
nas diversas plataformas onde se encontram. O TUi, como a prépria nomenclatura indica, atua
no papel de interpretar. Tal interpretagdo é praticada pelos interlocutores reais, pelo publico
verdadeiro ou por quem interage impondo uma hipdtese/tese a favor ou contra o discurso
imposto.

Por conseguinte, os dois outros sujeitos: Eu enunciador e o Tu destinatario sdo apresentados
pela Teoria Semiolinguistica como protagonistas, e estdo dentro do circuito interno (dizer). O
EUe é quem realiza, propriamente, o discurso e quem opera a mensagem que deseja passar para o
interpretante. O TUd, diferente do tu interpretante, é o publico-alvo, ou seja, sdo os interlocutores
idealizados a receberem a informacéo.

Para representar tais asser¢oes, podemos identificar, a seguir, o quadro tedrico organizado
por Charaudeau detalhando o ato de linguagem (Quadro 1):
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Quadro 1 - Representagido do ato de linguagem (A delL)

SITUACAO DE COMUNICACAO
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Fonte: Charaudeau (2008).

Sendo assim, o processo de semiotizacdo do mundo se desenvolve através dos elementos
de transformacdo e transagdo. Segundo Cérrea-Rosado (2014), a rela¢do entre os fendbmenos
de transformagdo, os quais podem ser explicitados como meios que modificam ou que evoluem
e transformam um mundo a significar (mundo referencial) em um mundo significado; e os
fendmenos de transagdo, os quais levam em conta as interagdes, reflexdes entre os sujeitos dentro
de um contexto jd significado. Desse modo, a constru¢do do sentido através do ato de linguagem,
envolve processos que exigem a intera¢cdo dos sujeitos com a comunidade a que pertencem e
também entre si, pois a semiotizacdo depende de influéncias dos sujeitos, trocas reflexivas de
visdo de mundo, contextos sociocomunicativos e valores individuais e coletivos de cada sujeito
que realiza o ato de linguagem.

A partir de tais fatos, Charaudeau (2001) afirma que as encena¢les realizadas pelos
sujeitos vdo além de estabelecer uma verdade absoluta, buscando convencer, persuadir e fazer o
interlocutor concordar com o que estd sendo dito pelo sujeito locutor.

Dentro desse processo de encenac¢do e de semiotizagdo do mundo por meio do ato de
linguagem, existe também uma rela¢do contratual entre os sujeitos para que os objetivos da
linguagem sejam alcancados. Nesse sentido, a depender do contexto em que os interlocutores
estejam inseridos, o ato de linguagem estabelece um contrato levando em conta as intengdes em
comum existentes dentro desse grupo comunicacional, ou seja, a relagdo contratual muda de
acordo com os objetivos sociocomunicativos de uma comunidade.

Charaudeau (2001), aponta trés componentes existentes na relacdo contratual. Tais
componentes sdo compreendidos como o comunicacional, o qual leva em conta a interagdo
entre os sujeitos por meio de um tipo de linguagem; o psicossocial que considera a influéncia de
caracteristicas fisicas, comportamentais semelhantes entre os realizadores da linguagem de
forma que se atraiam; e por dltimo o componente intencional, o qual se entende como inteng¢des,
conhecimentos individuais de cada sujeito sob influéncia da interdiscursividade, ou seja, objetivos
baseados em fatos compartilhados, implicitamente, dentro de uma comunidade.
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Sendo assim, tais relagdes contratuais dependem dos saberes compartilhados pelos sujeitos
do dizer (Eue e Tud), dentro do circuito interno do ato de linguagem, e condiciona, também, as
circunstancias dos discursos. Tais contratos de comunicagdo se voltam para o alcance de objetivos
coletivos ou o estabelecimento de sentidos dos discursos entre os protagonistas de um mesmo
contexto sociocomunicativo, e esses intuitos se relacionam com os conhecimentos interpretados
e partilhados dentro de uma comunidade social.

Para que os contratos sejam estabelecidos para a realizagdo do ato de linguagem pelos
participantes e protagonistas, sdo necessdrias condi¢cdes e restricdes estabelecidas pela Teoria
Semiolinguistica de Charaudeau, as restricdes, que envolvem a finalidade, a identidade dos
participantes, o propdsito e as circunstancias materiais, juntamente com as condi¢des voltadas para
a troca de informagdes configuram e complementam as circunstancias do discurso, que promovem
a compreensdo, interpretagdo e reconhecimentos entre os sujeitos que praticam o ato de linguagem.

De acordo com o que foi abordado, foi possivel compreender a Teoria Semiolinguistica de
Charaudeau com foco no ato de linguagem e nas circunstancias do discurso. As nog¢bes de discurso
e linguagem se fazem necessarias na compreensdo desse estudo de forma que as informagdes e
reflexdes abordadas sdo uma extensdo de tais conceitos. Sendo assim, foi possivel visualizar
minuciosamente o processo de ato de linguagem, os sujeitos presentes nos circuitos do dizer
e fazer bem como as relagdes contratuais necessdarias para que os discursos sejam produzidos e
interpretadas levando em conta os saberes compartilhados por meio das circunstancias do discurso.

Andlise semiolinguistica dos discursos anticomunistas nas redes sociais

As teorias em torno do comunismo como modelo de organizacdo da sociedade tém
origem em Karl Marx. Ele aponta que o sistema comunista surge com as primeiras lutas entre o
proletariado e a burguesia na tentativa de impor o interesse da classe de operdrios. Marx e Engels
(2001), afirma que comunismo se trata de um modelo no qual visa interesses comuns a toda
classe de operarios em qualquer nagdo. Assim, o objetivo dos comunistas é formar e conquistar
poder para a classe proletdria buscando debilitar e destruir a classe burguesa.

De acordo com a abordagem de Marx e Engels (2001), o modelo comunista ndo intenciona
ceder as propriedades que conquistaram com a independéncia financeira ou com o esfor¢o
pessoal ou coletivo, eles buscam suprimir as propriedades burguesas, privadas que mantém o
poder centralizado e desigual de maneira que as propriedades passam a ser direcionadas a poucos
marginalizando as classes mais baixas. Por conseguinte, é importante ressaltar que o proletariado,
nas suas condi¢Oes e diretos trabalhistas exploratérios, é incapaz de gerar algum tipo de
propriedade como afirma (MARX; ENGELS, 2001, p. 47) “Mas serd que o trabalho assalariado, o

trabalho do proletério possibilita-lhe criar alguma propriedade? De forma alguma”.

Tal modelo era concentrado, apds os anos 1920, na Unido Soviética e na Alemanha depois
passou a influenciar nagdes préximas como a Finlandia e a Franga. Apds a Segunda Guerra, e por
conta de diversas revolu¢bes dentro das préprias nagdes, o comunismo passou a ser implantado
em alguns paises como China, Coreia do Norte, Alemanha Oriental e, na América Latina, em Cuba,
como uma for¢a armada ou forga eleitoral, a depender das situag¢des enfrentadas em cada pars.

Com a Guerra Fria, periodo compreendido entre o fim da Segunda Guerra Mundial em
1945 e a queda da Unido Soviética em 1991, as disputas passaram a existir no plano das ideias
e a polarizacdo entre os ideais capitalistas e comunistas ocuparam muito espaco. Esse periodo
foi de desagrados entre as duas poténcias da época tendo em vista as atitudes soviéticas em se
distanciar dos ideais de poder econdmico e politico influenciados e determinados pelos EUA.
Segundo Souza e Marchi Junior (2013) a Guerra Fria pode ter tido inicio nos Estados Unidos por
conta da ameaga que a nagdo sentiu com a dissemina¢do do comunismo ndo sé pela Europa
como também por todos os outros continentes do mundo.
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A partir dos anos de 1980, tal polarizagdo parecia ter sido extinta, porém voltou a tona com
a elei¢do do presidente Donald Trump em 2016 nos Estados Unidos. Assim como outros lideres
republicanos, os comportamentos autoritdrios, patriarcais e excludentes influenciam diretamente
seus seguidores e acabam propagando mais rdpido e com maior for¢a os seus discursos, dentre
esses, 0 anticomunista.

Além da eleicdo de Trump, fatores politicos como a saida do Reino Unido da Unido Europeia
iniciado em 2017 e o crescimento da extrema-direita na Europa influenciaram o ressurgimento
de discursos anticomunistas justificados em comportamentos nacionalistas e patriarcais que
nomeiam o comunismo como uma “ameaca vermelha”, a qual pde em risco a democracia.

Diante do exposto contexto histérico acerca do percurso do regime comunista podemos
identificar e analisar nos préximos tépicos as categorias da Teoria Semiolingufistica existentes
nos posts das redes sociais. Tais categorias sdo capazes de expor o processo de ato de linguagem
e as circunstancias de discurso, os imagindrios sociodiscursivos existentes e a organizagdo
argumentativa presentes nesses posts.

Os posts como ato de linguagem

No ambito brasileiro, a volta do anticomunismo tomou conta do cendrio politico a partir de
alguns fatores: as manifesta¢des populares em junho de 2013, em prol da melhoria e qualidade de
transportes, educagdo e satide e a chegada de Temer em 2016 apds a retirada de Dilma Rousseff
da presidéncia. Tais fatos foram avangcando e com a eleicdo de Jair Bolsonaro em 2018 levou
para o cendrio brasileiro um avan¢o do anticomunismo por meio de seus discursos autoritdrios,
nacionalistas e de extrema-direita.

O Bolsonarismo passa a utilizar tais discursos realizando uma ligagdo com o Partido dos
Trabalhadores como principal representante e atuante dos ideais comunistas no Brasil, mesmo
que tal partido nunca tenha se associado ou adotado tal sistema em suas propostas, como
afirma Moreira (2020, p.36) “[...] o PT ndo possui uma tradigdo comunista em suas origens
como o PCB, PCdoB ou PSTU, mas sim uma dindmica diferenciada de atuagdo reformista dentro
da democracia liberal”. Assim sendo, o Bolsonarismo busca por meio de tais comportamentos
alcang¢ar um maior local de debate politico adotando como estratégias o ataque ao comunismo.

No momento atual, hd uma forte polarizagdo que toma conta dos discursos diversos, sendo as
redes sociais o principal local de embate e a principal arena utilizada para diferentes debates. Assim,
por influéncia dos discursos instituidos por representantes politicos, seus seguidores e simpatizantes
acabam reproduzindo e disseminando uma opinido em comum, nas diversas plataformas digitais.

-

E nesse contexto que estdo os posts que escolhemos para esta pesquisa. Os 2 posts que
colhemos, foram retirados da plataforma digital Twitter e apresentam temas no contexto
da sociedade brasileira em que é colocado aos ideais comunistas a responsabilidade pelas
problemdticas existentes nesse meio. Tais temas se resumem no comunismo como culpado dos
males sociais associado ao Foro de Sdo Paulo e o efeito do sistema comunista nos pafses que
adotaram tal sistema, sendo o Brasil um préximo alvo do sistema comunista.

Muitos desses posts trazem ilustracdes acompanhadas de elementos verbais que se
complementam e formam um discurso completo, como a publicagdo recortada da rede social
twitter. No contexto do post 1 (Figura 1), expressa-se uma ideologia do comunismo de forma
negativa associando o sistema a morte. As portas com 0s nomes representam os paises: Russia,
China, Coreia do Norte, Cuba, Venezuela, e Brasil. As cinco primeiras portas abertas repletas
de sangue constatam-se que o sistema causou dor e misérias aos paises, ja na sexta porta estd o
Brasil com a imagem do atual presidente da republica Jair Bolsonaro segurando e atirando com
uma arma- objeto que representa algumas posi¢des e propostas de transformag¢des sociais do
presidente- “protegendo” o pafs contra o comunismo. Com a prote¢do do presidente a “morte”,
ou seja, o sistema se afasta do palfs.
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Figura 1 - Post 1

Fonte: Post do Twitter (2021).

Algumas publicacdes fazem alusdo ao Foro de Sdo Paulo (FSP), que é uma das maiores
organizagbes politicas internacionais-América Latina e Caribe-, criado em 1990 pela lideranga
de Luiz Inacio Lula da Silva com a coordenagdo de Fidel Castro e com o apoio e participagdo de
membros e partidos de esquerda. O FSP “[...] propugnam a luta antiimperialista e antineoliberal,
defendem a emancipagdo dos povos latino-americanos e caribenhos e se destacam pela defesa
da integragdo continental do ponto de vista politico, econdmico, social e cultural.” (MELO;
BARROS, 2019 p.109).

No post 2 (Figura 2) escolhido acerca do Foro de Sdo Paulo, postado no dia 30/08/2021
no Twitter, a organiza¢do é compreendida como uma ameaca ao capitalismo e a democracia das
nagdes. Tal interpretacdo é observada no apelo do usudrio @BiraFratucello2 para o combate
ao comunismo Chinés “implantado” pelo Foro com intuito de destruir a sociedade brasileira.
No trecho “Ou exigimos com leis o fim do Foro de Sdo Paulo ou ele destruird a nés todos” o
usudrio apresenta o conectivo “ou” como meio e argumentacdo e manipulac¢do do leitor para que
“escolha” se unir a classe de direita e ponha fim a destrui¢do social, caso contrdrio contribuira

para que tal fato ocorra.
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Figura 2 - Post 2

Fonte: Twitter- Bira Conservador, Cristdo- @BiraFratucello2 (2021).

Podemos considerar cada post dessas como um ato de linguagem, na medida que existe uma
totalidade discursiva para que seja produzida e interpretada cada publicagdo. Considerando a
completude dos dois circuitos denominados por Charaudeau (2001), entendemos que o lugar
de producdo, sendo as paginas ou “quem” publica, seria o sujeito comunicante e os leitores ou
qualquer publico que consiga compreender e interpretar e reagir a encenagdo é denominado
como o sujeito interpretante, ambos presentes no circuito externo.

Na formacgdo discursiva dos posts, em consonancia com o externo, visualizamos a
encenagdo discursiva que ocorre na producdo do contetido das postagens pelo eu enunciador
e é compartilhado pelo sujeito destinatario, o qual concorda com a mensagem repassada. Tais
protagonistas se fazem necessarios e a relacdo entre o fazer o dizer comp&em e formam o ato de
linguagem.

Nessa perspectiva, tendo em vista os discursos anticomunistas encenados nos posts,
identifica-se uma relagdo contratual considerando a prépria encenagdo discursiva e o meio
situacional, os quais sd3o presentes nos circuitos interno e externo com seus protagonistas e
parceiros, respectivamente. Assim, podemos chegar a conclusdo de que os sujeitos comunicantes
e enunciativos sdo os produtores dos ideais anticomunistas que alcangam os diversos sujeitos
interpretantes, seja o publico de direita ou de esquerda, pois ambos conseguem compreender
e opinar acerca dos fatos encenados, porém, quando hd um compartilhamento de ideias,
visto na reproducdo do discurso tanto na interpretagdo, na repostagem das publica¢des ou na
concordancia de informacdo, identificamos o sujeito destinatario, o qual é afirmado como o
publico de direita.

Com isso, o contrato comunicacional existente nos discursos encenados nas publica¢des, é
um meio por onde é possivel realizar a encenacgdo discursiva formada por normas socioculturais.
Assim, o contrato comunicacional delimita os dizeres realizados nos posts de acordo com o
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ambiente situacional em que estdo inseridas. Neste caso ha regras contratuais a serem seguidas
nas redes sociais de forma a ser usada uma linguagem necessaria para que a encenagdo seja
efetivada com a interagdo com o publico-alvo, o grupo de direita.

Quanto a circunstancia de discurso dos posts expostos, observamos a intencionalidade
argumentativa dos sujeitos. Segundo Moura (2020), o sujeito comunicante é quem inicia a
producdo da encenagdo e promove o processo intencional ao sujeito enunciador e, realiza um
alcance dos sujeitos destinatdrio e interpretante. Assim, as paginas/usudrios que fizeram os
posts se tornam os sujeitos comunicantes e enunciadores que, para alcangar o convencimento
dos sujeitos destinatdrio e interpretante, utilizam estratégias verbais e ndo verbais baseado no
contexto social e politico da realidade para expressar suas intencionalidades discursivas.

Sendo assim, no Post 1, além da constatagdo contextual ja explanada, observamos que foram
utilizados recursos verbais e ndo-verbais que chamam mais a atengdo do leitor e que exprimem a
intencdo do discurso. A cor vermelha no mesmo tom no sangue derramado nas portas (paifses)
e no personagem da morte representam tanto a dor, o sofrimento e a destrui¢do como também
associa ao Partido dos Trabalhadores (PT), o qual é vinculado a dissemina¢do do comunismo
no Brasil. Além disso, a frase que inicia o post “Comunismo aqui no Brasil ndo!!! X6... sai pra 13”
articula-se como um didlogo realizado pelo presidente na “porta brasileira”.

Ap6s a andlise posta, observamos que um post vai além de uma informagdo superficial, mas
possui uma significincia maior através dos componentes da teoria. Portanto, constatamos os
elementos existentes no discurso que contribuem e alcangam uma interpretagdo efetiva composta
por conhecimentos explicitos e implicitos, por reais sujeitos dos discursos e pelas circunstancias
discursivas idealizadas, elementos importantes para a clareza de uma encenagdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse artigo conseguimos verificar os posts como atos de linguagem entre os sujeitos
existentes nos discursos anticomunistas a partir de uma composi¢do intersemidtica, envolvendo
elementos verbais e ndo-verbais. Procuramos, também, desvelar os elementos explicitos e
implicitos existentes em cada post, caracterizando cada cena enunciativa como pertencente a um
campo discursivo cuja formagdo ideoldgica posiciona-se a direita.

Podemos concluir, ainda, que os enunciadores dos discursos apresentados nos dois posts
utilizam-se da persuasdo validada através da apelag¢do, da ironia e das acusa¢des para convencer
o interlocutor a aderir as proposi¢oes que lhes sdo apresentadas.

Além disso, as encenagdes apresentam as pautas “do momento”, compostas por contetidos
mais discutidos, comentados e mais compartilhados em cada circunstancia discursiva, o que
permite uma associagdo direta entre a lingua e o contexto no qual ela é utilizada, suas artimanhas
e estratégias, que fazem do discurso uma arena na qual ocorre a produgdo e a disputa de sentidos.

Por fim, a andlise e o reconhecimento dos atos de linguagem nos posts contribuiram para
uma visdo aprofundada dos participantes, das intencionalidades, das circunstancias discursivas e
todos os elementos necessarios presentes nos diversos discursos.
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