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RESUMO

O presente estudo é o resultado de uma pesquisa de cardter exploratério e descritivo, com
abordagem qualitativa, cujo objetivo geral foi identificar os principais entraves da inclusdo de
alunos surdos no ambito da escola regular. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei
n. 9394/1996, a educagdo inclusiva garante a inser¢do dos alunos surdos no ensino fundamental
e médio sem distingdo. A amostra foi composta por trés professores e dois alunos surdos do
ensino médio de uma escola da Rede Estadual de ensino, da cidade de Picos-PIl. A maioria dos
professores sdo favordveis a inclusdo e os alunos surdos afirmaram ser dificil a comunicagao,
em sala, com agentes do processo aprendizagem. Constatou-se que a falta de capacita¢do dos
professores e de recursos humanos e didaticos restringe a aprendizagem dos alunos surdos. Foram
elencados os seguintes autores Sanche e Teodor (2006), Sant’ana (2005), Mantoan (2005), para
embasamento do artigo.

Palavras-chaves: Inclusdo. Surdez. Escola Regular.
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ABSTRACT

The present study is the result of an exploratory and descriptive research with a qualitative approach, whose

general objective was: to identify the main obstacles to the inclusion of deaf students in the scope of regular school.

According to the Education Guidelines and Bases Law, Law no. 9394/1996, inclusive education guarantees

the insertion of deaf students in elementary and high school without distinction. The sample consisted of three

teachers and two deaf high school students from a state school in the city of Picos-PI. Most teachers are in favor
of inclusion and deaf students said it was difficult to communicate in the classroom, with agents of the learning
process. It was found that the lack of teacher training and human and didactic resources restricts the learning of
deaf students. The following authors were listed Sanche & Teodor (2006), Sant’ana (2005), Mantoan (2005),

to support the article.

Keywords: Inclusion. Deafness. Regular School.

INTRODUCAO

esde o inicio das civilizagGes as pessoas com deficiéncia ndo eram consideradas
ajustaveis aos padrdes da normalidade, estavam a margem da sociedade, por
esta entender que o individuo com deficiéncia era um castigo dos deuses para
seus familiares. Assim, surgiram os preconceitos dirigidos as pessoas com deficiéncia que eram
consideradas incapazes e que, muitas vezes, negavam-se a elas os direitos de receber a heranga de
familia.

Era explicito a existéncia do abandono e preconceito social para com as pessoas surdas e
demais deficiéncias também para com seus familiares perante a sociedade. No fim da idade média
e inicio da idade moderna, com a propagac¢do da fé crista movida pela Igreja Catdlica incutindo
nos fiéis que toda vida humana importa, fez com que surgisse varios conventos e instituicdes
para acolher e alimentar as criangas com deficiéncia que eram rejeitadas pelas familias. Somente
no inicio da idade contemporanea que surgiram as ideias de luta que buscaram a integracdo e
inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, inclusive as das pessoas surdas, pois alguns
educadores ja haviam comprovado que a pessoa surda poderia se expressar e comunicar por
sinais, caracterizando assim, uma diferenca linguistica.

Conforme se pode observar na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB), Lei
n. 9394/1996, capitulo V regulamenta a educa¢do especial nos artigos 58 a 60 para garantir
a insercdo de todos os alunos com deficiéncia na educagdo basica, preferencialmente na rede
regular de ensino. Ou seja, subentende-se nessa lei que ndo se deve excluir nenhum aluno com
qualquer que seja a deficiéncia. Compete as escolas planejar de forma inclusiva suas ag¢bes e
acolher experiéncias adequadas para que se alcancem os objetivos esperados na educagdo dessas
pessoas.

A escolha pelo tema foi orientada por questdes relevantes dentro do espago académico
também por questdes sociais, pois atualmente, a inclusdo é uma tematica relevante e que deve
ser pensada minimamente. No &mbito académico, essa discussdo é fundamental por apresentar
razdes a serem pensadas no processo de inclusdo, trazendo novos questionamentos e desafios
para o ensino regular, para a familia, para a pessoas com surdez e para a escola, todos devem
pensar em promover uma educac¢do de qualidade para os discentes com deficiéncia. E no plano
social, a importancia do tema vincula-se a ideia de que em pleno século XXI ndo se admite mais
a exclusdo de alunos com deficiéncia, sendo que cabe a escola ofertar a matricula destes alunos
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e oferecer-lhes condi¢bes de acesso e principalmente de permanéncia na escola, cumprindo-se
assim, o que propde as leis do nosso pais.

Nesse contexto, e analisando a realidade local, surgem questionamentos quanto a efetivacdo
da Politica de Educagdo Especial: Quais os principais entraves encontrados no processo de inclusao
dos alunos surdos no ensino regular?

O objetivo geral da pesquisa é identificar os principais entraves da inclusdo de alunos
surdos no ambito da escola regular. Os objetivos especificos sdo: descrever as principais politicas
educacionais destinadas a inclusdo de alunos especiais na escola regular e sugerir estratégias de
inclusdo do aluno surdo na sala regular de forma a contribuir para a efetiva aprendizagem. A
pesquisa foi realizada numa escola da rede publica estadual de ensino, situada no bairro Parque
de Exposicdo na cidade de Picos, que foi escolhida por ter uma quantidade significativa de alunos
com surdez e tem enfrentado dificuldades para se adequarem ao ensino regular. Os sujeitos
participantes desse estudo foram 3 professores e 2 alunos surdos do ensino médio da referida
escola, a fim de que possam esclarecer quais os principais entraves que eles encontram para a
inclusdo de alunos com surdez no ensino regular.

Essa pesquisa trata-se de um estudo de carater exploratério e descritivo de abordagem
qualitativa por caracterizar-se pelo seu cardter descritivo, indutivo, particular e a sua natureza
heuristica pode levar a compreensdo do préprio estudo.

Os resultados da pesquisa foram satisfatérios, pois os objetivos propostos foram alcangados
e foi de suma importancia para a atuagdo profissional, pois ampliou o conhecimento sobre
linguagem dos alunos com surdez e constatou-se que a histéria da surdez na escola publica esta
comecando a quebrar preconceitos e ultrapassar barreiras.

O PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM SURDEZ NA ESCOLA REGULAR

Ainclusdo proporciona a interagdo social e educacional entre individuos com caracteristicas
diversificadas. Além disso, oferece a prépria sociedade a convivéncia com o diferente para que haja
o rompimento de preconceitos, uma vez que as relacdes acontecem naturalmente num ambiente
em que todos buscam novos conhecimentos.

Ainclusdo e seus fundamentos tedricos envolve a concep¢ao de uma educagdo de qualidade
para todos respeitando a diversidade de seus alunos, “independente de seu sexo, cor, origem,
religido, condi¢do fisica, social ou intelectual, o que coloca o problema da gestao de diferenca,
considerando a diferenga uma for¢a e uma base de trabalho” (SANCHES; TEODORO, 2006, p.
70). Aeducagdo inclusiva pressupde um ensino ajustado as diferencas e as necessidades individuais
de todo o seu alunado, para isso deve haver diversas modifica¢es na estrutura fisica, no ensino,
no método e na didatica oferecidos pela escola.

Segundo Sant’Ana (2005), para que haja o sucesso da educagdo inclusiva sdo necessarias
reformas nas praticas pedagdgicas: a adogdo de novos conceitos e estratégias, como a educagao
cooperativa; a adaptagdo ou (re)construcdo de curriculos; o uso de novas técnicas e recursos
especificos adaptados a cada deficiéncia; a criagdo de novos indicadores de avaliagdo; o estimulo
a participagdo de pais e da comunidade no meio educacional, principalmente a do primeiro. Os
pais precisam participar do processo de educagdo de seus filhos analisando cada parte do sistema
e fazendo na medida certa as criticas essenciais ao enriquecimento do sistema.

Outra feicdo em relagdo a inclusdo escolar e que reafirma o que foi dito acima diz respeito
a propria escola, que segundo Thomas, Walker e Webb (apud SANCHES; TEODORO, 2006) deve
refletir a prépria comunidade como um todo, ndo selecionando, ndo excluindo e nem rejeitando
seu alunado; ndo pode haver barreiras arquiteténicas e educacionais, os curriculos e métodos
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devem ser adaptados aos novos sujeitos embasando suas praticas em aspectos democrdticas
promovendo assim, a equidade.

Numa escola inclusiva, segundo Sanches e Teodoro (2006), a heterogeneidade do grupo ndo
é motivo de preocupagdo, configura-se em um desafio a criatividade e ao profissionalismo dos
educadores, gerenciando o surgimento de novas visGes, praticas e politicas educativas.

Para esses autores, ao tratar da educagao inclusiva, nao se pode perder de vista o seu publico
alvo: os oprimidos, vulneraveis, aqueles que a histéria demonstra que sdo empurrados para as
margens da sociedade, sem voz e nem vez e para os quais sdo formuladas diversas leis que visam
a garantia de seus direitos.

Falar de educagdo inclusiva é falar ainda do aprendizado compartilhado quando se mescla
alunos com e sem deficiéncia. Sanches e Teodoro (2006) dizem ainda que ha uma propagagdo
no aprendizado quando se trabalha com um grupo heterogéneo, o aprendizado é reciproco,
desenvolvendo com isso outras qualidades, como a solidariedade. Devido a isso, o ensino de
alunos com deficiéncia deve ocorrer no interior da classe comum, mesmo que esse aluno tenha
a necessidade de receber algum tipo de reforco e a escola publica deve proporcionar a devida
acessibilidade a esses alunos, no caso do(a) aluno(a) surdo, o profissional intérprete de Libras e
o atendimento educacional especializado.

A Educacgédo Inclusiva envolve a compreensdo do papel importante dos diferentes graus
de dificuldade e de complexidade que confrontam os professores e os alunos no processo de
aprendizagem, desafiando os educadores a serem criativos e provocarem a ruptura com ideias e
juizos de valores preconcebidos, rompendo as representacdes minimizadas que se tem dos alunos
com deficiéncia.

O ser humano é ser de convivéncia, de conexao, de trocas de experiéncias e essas trocas
quando realizadas de qualquer forma nao hd aprendizado, e o reconhecimento de si como parte
do processo social fica comprometido. E justamente essa ma formagio que ocorre com o surdo,
uma vez que ndo consegue acompanhar o ritmo de interagdo que existe entre ouvintes. E por
isso, vive grande parte da vida sem a formagdo bdsica, caseira, que ndo satisfaz as exigéncias
demandadas na comunidade, isolando-o cada vez mais do meio social.

Com a andlise das concep¢des de integracdo e inclusdo, cabe realizar uma diferenciacdo
direta e precisa dos termos a partir de seus objetivos que serdo encontrados em Mantoan (2005,
p.18), “o objetivo da integragdo é inserirum aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente
excluido, e o mote da inclusdo, ao contrério, é o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino
regular, desde o comego da vida escolar”.

Assim, integracdo e inclusdo devem ter seus conceitos diferenciados para que a andlise da
Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo, a nivel federal, estadual e municipal seja
realizada com éxito. Nesse sentido, as andlises partiram, em primeiro lugar, da LDB e em outro
momento da politica empregada no ambito local. Sendo que a edigdo da LDB de 2010 possui um
capitulo que trata acerca da educacao especial, embora j4 fosse estabelecida o acesso de pessoas
com deficiéncia as institui¢des de ensino na Constitui¢do Federal de 1988.

No Capitulo V a educagdo especial é conceituada da seguinte forma: “a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores' de necessidades especiais” (BRASIL, LDB, 2010, [s.p.]). Algo positivo em relagdo a
isso é o fato de se ver a educacdo especial enquanto modalidade de ensino e que esse ensino é
obrigatoriamente ofertado nas escolas comuns da rede regular. Entretanto, como ponto negativo,

1 Termo abolido, pois a deficiéncia ndo é algo que possa se portar e retirar em determinado momento, o termo
aceito atualmente é pessoa com deficiéncia ou com necessidades especiais (SASSAKI, 2010).
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podemos destacar o fato dessa inclusdo muitas vezes ndo ser vivenciada na pratica, ainda se
apresentando como um desafio promover efetivamente essa inclusdo do aluno com surdez na
sala regular.

A caracteristica de “portadores de necessidades especiais” atribuida as Pessoas com
Deficiéncia - PCD’s, de acordo com Mantoan (2005) dificulta a distingdo entre o modelo médico-
pedagdgico e o modelo educacional-escolar que disputam um lugar nessa modalidade de ensino.
Essa falta de clareza, de definicdo de métodos de ensino faz retroceder todas as iniciativas que
visam a adogdo de posi¢es inovadoras para a educagdo de alunos com deficiéncia.

Problemas conceituais, desrespeito a preceitos constitucionais, interpreta¢des tendenciosas de
nossa legislagdo educacional e preconceitos distorcem o sentido da inclusio escolar, reduzindo-a

BN

unicamente a inser¢do de alunos com deficiéncia no ensino regular [...] (MANTOAN, 2005,
p.20).

A imprecisdo presente nos textos legais acentua ainda mais as contradi¢bes do sistema
educacional e provocam um retrocesso das iniciativas que visam o progresso da educagdo das
PCD’s, convivendo-se com avancos e retrocessos impostos por algumas leis brasileira.

Mazzotta (2005), afirma que hd uma certa preocupagdo em relagdo ao uso de termos pela
LDB, isso ocorre quando assegura um ensino “preferencilamente na rede regular”. O termo gera
equivocos quando diz que: o ensino pode ser dentro da escola regular, porém nao necessariamente
na classe comum, ja que algumas escolas interpretam a inclusdo como a oferta de ensino dentro de
classes especiais que sdo colocadas em seu interior e que utilizam as mesmas praticas pedagdgicas
de instutui¢bes especializadas.

O § 2° do art. 58 da LDB, a partir da andlise de Mazzotta (2005), define que a educagao
escolar deve desenvolver-se em instituicbes préprias sempre que as condi¢des do aluno ndo
permitirem a sua inser¢do no sistema regular de ensino. O pior ocorre, segundo Mantoan (2005),
quando nao se consente a PCD’s ou a seus pais a op¢do de escolha, limitando-os a restringir-se ao
sistema especializado que é imposto pela escola ou pela prépria rede de ensino.

Num sistema inclusivo, as singularidades ou especificidades do educando ndo pode ser
justificativa para segrega-lo em instituicdes especializadas, mas devem ser compreendidas para
que se possam propor alternativas e novos métodos de ensino que valorize suas potencialidades. E
é o Estado enquanto protetor social que tem a responsabilidade de criar e programar as condi¢oes
necessdrias para que haja a inclusdo, adequando-se as necessidades de cada individuo.

A LDB deixa uma lacuna em relagdo a garantia da acessibilidade, um dos principais
aspectos da inclusdo social. De acordo com Mantoan (2005), para que haja a inclusdo escolar
é imprescindivel que os estabelecimentos de ensino eliminem barreiras arquitetdnicas e adotem
praticas de ensino apropriadas as diferencas de seus alunos, além dos recursos e equipamentos
especializados que atendam a todas as necessidades educacionais dos educandos, com ou sem
deficiéncias, sem discriminagdes. Deve-se ficar claro que os recursos utilizados como, o suporte
técnico como o intérprete ou instrutor de lingua de sinais para os surdos, o acesso a materiais
em braile ao cego e tecnologias assistivas para melhorar o desempenho dos estudantes com as
mais variadas deficiéncias, claro que tudo isso ndo substitui o papel do professor na sala de aula,
porém o(a) aluno (a) com deficiéncia necessita desse amparo para ter acesso ao ensino de forma
acessivel e com equidade. Essa dltima afirmativa é encontrada no art. 59 da LDB, reafirmando a
responsabilidade do Estado no provimento das condigbes que asseguram a incluséo.

A garantia de professores especializados nos diferentes niveis de ensino é assegurada ao
educando através do art. 59 da LBD e ainda, para que este aspecto seja concretizado, todos os
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niveis dos cursos de formagdo de professores devem ter seus curriculos modificados, de modo que
os atuais alunos e futuros educadores aprendam praticas de ensino adequadas as diferencas. Ndo
s6 os cursos académicos, mas o préprio sistema de ensino em geral deve ser modificado.

Diante de tais necessidades especiais educacionais, o papel do professor é de suma
importancia na educagdo inclusiva, visto que o professor é a “autoridade competente, direciona
o processo pedagdgico, interfere e cria condigdes necessarias a apropriagdo do conhecimento”
(GAZIM et al., 2005, p. 51). O professor é o mediador entre o aluno e o conhecimento e cabe a
ele promover situagbes pedagdgicas em que os alunos com necessidades educacionais especiais
superem o senso comum e avance em seu potencial humano afetivo, social e intelectual, quebrando
as barreiras que se impdem.

Os professores precisam pensar na educagao como um todo, conforme destaca Farfus
(2008, p. 30):

A articulacdo entre os educadores é urgente, pois existe a necessidade de uma redefinicdo do
papel do professor e de sua forma de atuar, no pensamento sistémico. E necessario pensar na
aprendizagem como um processo cooperativo e de transformagdo que proporcione a formagdo
de alunos inseridos no mundo, E ndo mais em apenas uma comunidade local. Finalmente
pensar na educagdo em relagdo aos aspectos da ética, da estética e da politica; a educagdo
fundamentada em um ideal democratico.

Um dos fatores primordiais para uma proposta inclusiva em sala de aula é que os professores
mudem a visdo incapacitante das pessoas com necessidades educacionais especiais para uma
visdo pautada nas possibilidades, elaborando atividades variadas, dando énfase no respeito as
diferencas e as inteligéncias mdltiplas.

Fato é que as instituicbes escolares de ensino regular, ao reproduzirem constantemente o
modelo tradicional, ndo demonstram condi¢des de responder aos desafios da inclusdo escolar e
do acolhimento as diferengas e muito menos de promover aprendizagens necessarias a vida em
sociedade (MONTOAN; PIETRO, 2006). Para a educagao oferecida por essas institui¢cGes seja
possivel:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as atividades e registrar
o que deu certo e depois rever de que modo as coisas poderiam ter sido melhores. E preciso olhar
para o resultado alcangado e perceber o que “todos” os alunos estdo se beneficiando das a¢bes
educativas (MINETTO, 2008, p.101).

Concordando com a citagdo acima, os profissionais que buscam uma a¢do educativa,
devem estar atentos as diversidades de seus alunos, procurando exercer seu papel de maneira
justa e soliddria, pautado no respeito mutuo, eliminando todo e qualquer tipo de discriminagdo
com o intuito de formar cidaddos conscientes para o convivio com as diferencgas. Ndo obstante, “a
parceria com a familia e outros profissionais é fundamental para o bem-estar do(a) aluno(a) com
necessidades educacionais especiais assim como para o seu sucesso académico” (SILVA, 2012, p.
153).

Por tanto, temos muitos desafios a enfrentar para atingir a educagdo com direito de todos,
sem distin¢do, pois esse direito ndo pode de maneira alguma ser traduzido como cumprimento da
obrigatoriedade de matricula e manter os estudantes com necessidades educacionais especiais em
classes comuns sem que se oferecam o minimo necessario para sua acessibilidade ao processo de
ensino e aprendizagem. A integrac¢do escolar tinha como objetivo ajudar pessoas com deficiéncia
a obter uma experiéncia tdo préxima ao normal, ja a inclusdo escolar conforme Sassaki (2010)
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significa promover uma modificagdo como pré-requisito para que qualquer pessoa busque seu
desenvolvimento e exerca a cidadania.

METODOLOGIA

Essa pesquisa trata-se de um estudo de cardter exploratério e descritiva de abordagem
qualitativa. Baseado em Vergara (2005), pode-se considerar o tipo de pesquisa empregada,
no que tange a seu fim, ou do ponto de vista dos objetivos como uma pesquisa de cunho
exploratdrio, porque este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipdteses. A grande maioria
dessas pesquisas envolve: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que estimulem a
compreensdo (GIL, 2007).

E uma pesquisa qualitativa por caracterizar-se pelo seu carater descritivo, indutivo, particular
e a sua natureza heuristica pode levar a compreensao do préprio estudo. Fava-de-Moraes e Fava
(2000, p. 11) referem-se a abordagem qualitativa como “[...] uma metodologia de investigacdo
que enfatiza a descri¢do, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo das percep¢des pessoais”.
Para estes autores, esta abordagem tende a assumir um forte cunho descritivo e interpretativo.

Contudo, a andlise bibliografica auxiliou e possibilitou um maior entendimento do tema em
estudo, pois também se trata de um trabalho bibliogréfico, sendo este desenvolvido a partir de
material ja elaborado relacionado ao tema em estudo que teve como base fundamental conduzir
o leitor a determinado assunto e utilizagdo das informagdes coletadas para o desempenho da
pesquisa.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica estadual de ensino, situada no bairro
Parque de Exposicdo na cidade de Picos, que foi escolhida por ter uma quantidade significativa
de alunos com surdez que tem enfrentado dificuldades para se adequar ao ensino regular. Os
sujeitos participantes desse estudo foram 3 professores e 2 alunos surdos do ensino médio da
referida escola, a fim de que estes pudessem esclarecer quais os principais entraves encontrados
na inclusdo de alunos com surdez no ensino regular.

Para a coleta de dados, o instrumento utilizado nesse estudo foi o questionario com questdes
subjetivas aplicados aos professores e aos alunos surdos em torno do tema e que permitiu
identificar os entraves existentes. Os alunos responderam o questionario escrito com a ajuda do
suporte técnico do intérprete de Libras, pois ele foi aplicado na escola no momento que todos
estavam presentes.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Resultados da pesquisa com os docentes

Com a aplicacdo do questiondrio aos professores da escola pesquisada, discutiu-se com
esses profissionais qual a drea de formagdo destes e a quanto tempo exercem essa fun¢do, os
docentes informaram que sua formagdo é em Lingua Portuguesa, outro é formado em Quimica e
outro formado em Filosofia e todos atuam ha mais de dez anos como professores. Os docentes
aqui foram nomeados por A, B e C que por questdes éticas e respeitando seu direito ao anonimato.

A referida escola conta atualmente com dois alunos com surdez matriculados. Entdo,
questionou-se a estes docentes se a surdez restringe o aprendizado do aluno, de modo que os
docentes A e C afirmam que sim, acrescentando que sem o suporte técnico, o intérprete de Libras,
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os alunos ndo conseguem acompanhar o contetido trabalhado, ja o docente B afirma que néo,
pois compreende o que afirma Montoan (2005) que diz que o aluno surdo é um ser humano
capaz, mas a institui¢cdo de ensino deve estar apta a reconhecer a diversidade e a fazer com que o
educando seja atendido de acordo com suas necessidades educacionais.

Quando indagados sobre o processo de inclusao na escola dos alunos com surdez e se esta
inclusdo acontece de fato na prdtica, os docentes A e B informam que sdo a favor deles na escola
regular, desde que tenham o suporte técnico, o intérprete de Libras, para que possam acompanhar
e se safrem bem nas avaliagdes. O professor C diz que:

A inclusdo escolar € uma grande conquista da educagdo brasileira, no entanto, essa inclusdo ndo se efetiva na
construgdo de propostas pedagdgicas, organizacdo escolar e preparagdo apropriada para os professores do ensino
regular receber alunos surdos em classes comuns (PROFESSOR C).

Percebemos que nas opinides dos professores se encaixam exatamente com o que rege a
LDB e de acordo com os estudos de Silva (2012) e Montoan (2005), quando ressaltam sobre
ser imprescindivel para inclusdo escolar que os estabelecimentos de ensino eliminem barreiras
arquiteténicas e adotem praticas de ensino apropriadas as diferencas de seus alunos, além de
disponibilizagdo dos recursos e equipamentos especializados que atendam a todas as necessidades
educacionais dos educandos surdos.

Quando questionados se a institui¢do oferece ou ofereceu capacitagdo aos professores para
trabalhar com alunos surdos, os trés professores afirmaram que ndo, pois, ndo lhes sdo ofertadas
capacitagOes, apenas o suporte técnico do intérprete ou instrutor de libras que a legislacdo defende
como obrigatério, caso a escola ndo possua professores bilingues. Assim procedemos com a
questdo afirmando que se o critério da legislacdo esta sendo atendida, a escola estd adequando-
se a lei, o que ndo a obriga fazer mais, mas também ndo a impede de disponibilizar mais recursos
favordveis ao pleno desenvolvimento dos discentes surdos.

Em seguida, questionou-se a estes docentes se na escola existe algum tipo de classe especial
e se estes acham necessdrio. Em relagdo a primeira questdo, os trés professores responderam
que ndo tem. Sobre a necessidade de uma classe especial, o professor A diz que “esse espago nio é
necessdrio por conta dos surdos, so se houvesse outro tipo de necessidade”. O professor B acrescenta “ndo hd
necessidade. Até o momento estamos conseguindo desenvolver nosso trabalho”. E o professor C afirma: “ndo
hd nem nunca foi feito esforco para criar. Fazemos o que podemos para incluir os alunos na sala comum”. Pode-
se perceber que os professores estdo conformados com a forma de inclusdo existente na escola,
uma vez que todos afirmaram categoricamente ndo haver necessidade.

Quando se questionou aos docentes se existe algum aspecto em que a escola inclusiva precisa
melhorar, os trés docentes afirmaram que sim. O professor A diz que: “Se a escola tivesse o material
diddtico adaptado para o surdo seria melhor”. Professor B: “Acho que poderiam promover capacitagoes para
os professores ajudar mais os alunos” e o professor C complementa que: “A escola regular falta de tudo um
pouco, por isso ainda ndo temos a inclusdo satisfatdria. Jd € uma vitdria termos o suporte técnico, o intérprete de
Libras”.

Assim, compreendemos que o problema estd associado a uma ma gestdo dos recursos
na escola publica, pois se a escola ndo conta com a capacitagdo continuada na darea de
educagdo especial e de recursos materiais didaticos para o repasse dos contetidos, tudo isso,
consequentemente dificulta a aprendizagem e a inclusdo do aluno com surdez.
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Resultados da pesquisa com discentes surdos

O questionério foi aplicado a dois alunos surdos da escola regular pesquisada, aos quais
nomeia-se A e B, por questdes éticas e respeitando o direito dos discentes ao anonimato. A
aplicacdo do questionario teve a ajuda do intérprete de Libras lotado na escola que pelas mesmas
razdes ndo terd seu nome divulgado. Ressalta que os alunos responderam ao questiondrio de
préprio punho e assim obteve-se os seguintes dados.

Foi questionado a esses discentes se lhes é concedido o apoio que eles precisam para sua
aprendizagem, o aluno A respondeu “sim, eu ja aprendi muita coisa”. J4 o aluno B afirmou que
“aquina escola a presen¢a do suporte técnico, o intérprete de Libras é importante, mas era bom se
a escola disponibilize outros recursos”. Nessas respostas pode-se afirmar que ndo dd pra discutir
a contento se a situa¢do da aprendizagem realmente é alcangada, sendo que diante de 2 aluno
surdos, um afirma que sim e o outro diz que ndo, entdo temos um contexto incerto, inseguro,
onde pode ocorrer aprendizagem ou ndo.

Indagou-se aos discentes se eles sentem dificuldades na sala de aula no momento da
aprendizagem. O aluno A respondeu que “sim, porque os professores ndo conhecem a Lingua de Sinais, e
tudo tem que ensinar € o interprete e ndo sabe explicar direito”. O aluno B diz: “Sim. A aula passa rdpido e
ndo acompanha direito”. Aqui vé-se que os alunos estdo insatisfeitos com a aprendizagem, pois ndo
conseguem acompanhar o ensino, nem se sentem em desenvolvimento com aprendizado, quando
o aluno B diz que a aula passa rédpido é devido ao fato de estudarem no periodo noturno, horario
que as aulas sdo mais curtas em relagdo as aulas diurnas.

Foi questionado aos discentes se a escola disponibiliza recursos pedagdgicos para o
desenvolvimento da sua aprendizagem. O discente A afirmou que “tem sim, o professor traz livros com
desenhos para facilitar”. E o discente B diz que “acho que sim. O material que uso € bom e eu aprendo”. Os
alunos apenas respondem o que entendem ser material diddtico, ndo possuem conhecimento de
todos os materiais que poderiam ser utilizados nas aulas. Aqui encontramos uma contradi¢ao
em relagdo as repostas dadas pelos professores sobre o aspecto em que a escola inclusiva precisa
melhorar, pois os professores A e C citaram que hd caréncia desses materiais e o professor B
destacou que falta capacita¢ao na drea para atender adequadamente seus alunos.

Indagou-se se os discentes recebem atendimento educacional especializado. O aluno A
afirmou que “a escola ndo dispoe de atendimento diferente para alunos surdos”. E o aluno B: “aqui eu fico na
sala junto com todos, ndo sou tratado diferente”. Neste quesito pode-se entender que os alunos surdos
ndo acham ruim o fato de ndo ter um atendimento educacional especializado, pois eles ndo se
sentem excluidos, pois sdo tratados como os demais alunos, o que nos leva a acreditar que esta
acontecendo a inclusdo de fato.

Questionou-se aos discentes, se para se comunicarem em sala de aula eles tém dificuldades.
Ambos discentes afirmaram que sim. O discente A diz: “os colegas, os professores e os funciondrios, todos
ndo tém conhecimento da lingua de sinais e eu ndo entendo muito as coisas”. O discente B mencionou que
“eu ndo consigo saber o que os colegas falam as vezes, e ndo sei responder direito, sd quando o intérprete explica”.

Com essas respostas, fica explicita a ideia de que ha inclusdo por sentirem-se iguais aos
outros na questdo anterior, porém é prejudicada nos didlogos diarios, uma vez que ndo sdo
compreendidos por ndo saberem responder direito, o que marca uma contradi¢do na inclusdo,
se ndo hd uma comunica¢do efetiva, ndo haverd intera¢do nem aprendizagem correta, apenas
uma interagdo social com diferengas linguisticas prejudicadas, consequentemente, como esses
alunos estdo em fase de conclusdo do ensino bésico, com essas dificuldades de comunicacéo,
ndo poderdo chegar a um curso superior preparados para uma interagdo social mais inclusiva e
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de concretizagdo da luta por esse direito constitucional que é de prosseguimento nos seus estudos
académicos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Esse estudo teve a intenc¢do de discutir sobre a importancia da inclusdo de alunos surdos
no ensino regular, pois muito ainda falta para chegar ao aprendizado linguistico e ao seu
desenvolvimento escolar, por isso o trabalho foi intitulado de entraves da inclusdo escolar.

Os professores necessitam muito de uma formagdo continuada de qualidade para que a
inclusdo acontega, assim o aluno surdo terd um acompanhamento mais eficaz e podera viver
em sociedade, desenvolvendo suas habilidades. Os alunos surdos necessitam de metodologias
adequadas, e cabe aos professores fazerem uso da Lingua de Sinais (Libras) e de estratégias
condizentes com suas especificidades para que a aprendizagem e a inclusdo de fato acontecam.

No inicio dessa pesquisa, elencou-se o objetivo de identificar as principais dificuldades
que os alunos surdos encontram em sua inclusdo escolar no ensino regular, ao que obteve como
principal dificuldade a comunicag¢do, tanto por falta de conhecimento da Libras dos professores
como dos alunos, colegas de sala de aula, outra dificuldade encontrada foi a falta de materiais
pedagdgicos mais apropriados para ajudar no processo ensino aprendizagem.

Em relagdo as principais politicas educacionais destinadas a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na escola regular, constatou-se que a politica presente na
escola analisada se resume apenas na contrata¢do do profissional intérprete de Libras e nada mais.
Qualquer outra atividade desenvolvida fica a critério dos professores que planejam suas aulas de
modo a atender a todo alunado, sem pensar em meios ou recursos de tecnologias assistivas que
possam auxiliar os alunos surdos no entendimento dos contetidos ensinados.

Como sugestdo de estratégias para inclusdo do aluno surdo na sala regular de forma a
contribuir para a efetiva aprendizagem, ap6s uma visita onde reuniu-se os trés professores que
trabalham com os alunos surdos, foi sugerido o material de apoio adquirido na prépria escola -
Dicionario Bilingue do Capovilla - como forma de pesquisa e aprofundamento pessoal de cada um.
Sendo que os profissionais ndo devem esperar apenas pela escola, mas cada um pode contribuir
da sua maneira, buscando aprender também a Libras através de cursos de idiomas ou de uso
de aplicativos disponibilizados pelas lojas do aparelho celular, além de pesquisas na internet de
metodologias adaptadas para a inclusdo do aluno surdo na sala regular.

Nota-se segundo os autores estudados que a efetiva inclusdo escolar do ser humano com
surdez depende do trabalho com seriedade e profissionalismo desenvolvido nas escolas e, a partir
da intera¢do com outros individuos, isso inclui o ambiente onde se encontram inseridos e das
pessoas com quem se convive, sendo aspectos imprescindiveis para o processo de desenvolvimento.
Porisso, é recomenddvel uma inclusdo ndo sé do sujeito surdo, mas de toda a comunidade escolar.
Quer dizer, ainda existe muito caminho a percorrer para que se atinja o pleno desenvolvimento do
aluno com surdez.

Este estudo foi de suma importancia para a atuagdo profissional, pois a pesquisa ampliou o
conhecimento sobre a inclusdo e a importancia para o desenvolvimento da linguagem dos alunos
com surdez, é evidente que ainda é necessario muito estudo na drea, investimento na formagdo
dos professores e de materiais diddticos que atendam melhor essa clientela.

Acredita-se que novas pesquisas possam acontecer e envolverum maiornimero de professores
e escolas para uma melhor avaliagdo sobre a inclusdo do aluno com surdez ndo apenas no ensino
regular, mas em toda a sociedade.
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