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RESUMO

Esse artigo parte da seguinte questdo: como graduandos de curso a distancia interiorizam e
exteriorizam a ideia do esforgo académico, considerando a sua posi¢do social no campo da graduagéo
na educacdo superior publica? Além de analisar tal questdo, o artigo também identifica a trajetéria
familiar e escolar dos graduandos, suas praticas culturais e de lazer e as particularidades da EaD, tendo
como eixo a reflexdo sobre o esfor¢co académico. Bourdieu € tomado como referencial tedrico de
analise. A discussdo também se relaciona a aspectos da literatura sobre o contexto de acesso,
permanéncia e vivéncia académica na educacgao superior (ALMEIDA, 2006; SETTON, 2005; ZAGO,
2006); sobre a EaD (PIMENTA; LOPES, 2014; SILVA; TAVIRA, 2013); sobre o perfil dos
estudantes (LOPES, LISNIOWSKI e JESUS, 2012; REIS, 2014; SILVA, 2015); em relagédo
ao esforco académico (ALMEIDA, 2006; NETTO, 2011) e aquisicdo de um capital cultural ndo
herdado (NOGUEIRA, 1997). O resultado das seis entrevistas semiestruturadas com graduandos, na
faixa etaria aproximada dos 30 anos a 46 anos de idade, no enfoque metodoldgico da reflexividade
reflexa de Bourdieu (2012), concluiu que os trabalhadores-estudantes abdicam ou tornam menos
intensas certas necessidades, a exemplo do sono (necessidade bioldgica), do tempo de convivio com a
familia (socioafetivas), sendo que esses elementos vdo constituindo parte das virtudes morais desses
estudantes pelo sentido pratico de dar exemplo para os demais membros da familia (ser esforgado é
“nao ter preguica”, naturalizando o conceito de esforgo), em relagéo a expectativa de distingdo social
pela conquista do diploma de uma institui¢do publica.

Palavras-chave: Esfor¢o académico. Pedagogia. Educacéo a distancia.

THE ACADEMIC EFFORT OF DISTANCE COURSE GRADUATING STUDENTS:
THE “HEROIC” PERSPECTIVE AND NEEDS MADE INTO VIRTUES

ABSTRACT

This article starts from the following question: how do distance learning undergraduates internalize
and externalize the idea of academic effort, considering their social position int the field of public
higher education graduation? In addition to analyzing this question, the article also identifies the
family and school trajectory of undergraduates, their cultural and leisure practices and Distance
Learning particularities, having as basis the reflection on the academic effort. Bourdieu is taken as a
theoretical reference for the analysis. The discussion also relates to literature aspects about the context
of access, permanence and academic experience in higher education (ALMEIDA, 2006; SETTON,
2005; ZAGO, 2006); Distance Learning (PIMENTA; LOPES, 2014; SILVA; TAVIRA, 2013);
students profile (LOPES, LISNIOWSKI and JESUS, 2012; REIS, 2014; SILVA, 2015); the academic
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effort (ALMEIDA, 2006; NETTO, 2011) and acquisition of an uninherited cultural capital
(NOGUEIRA, 1997). The result of the six semi-structured interviews with undergraduates, between
the ages of 30 to 46 years old approximately, in the methodological approach of Bourdieu's reflex
reflexivity (2012), concluded that worker-students abdicate or make it less intense certain needs, such
as sleep (biological need), family time (socio-affective), where these elements are part of the moral
virtues of these students by the practical sense of setting an example to the other members of the
family (to be striving is “not to be lazy", naturalizing the concept of effort), regarding the expectation
of social distinction by the achievement of a public institution diploma.

Keywords: Academic effort. Students. Pedagogy. Distance learning.

EL ESFUERZO ACADEMICO DE ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE
CURSOS A DISTANCIA: LA PERSPECTIVA "HEROICA" Y LAS NECESIDADES
CONVERTIDAS EN VIRTUDES

RESUMEN

Este articulo parte de la siguiente pregunta: ¢(COomo internalizan y externalizan los estudiantes de
pregrado de cursos a distancia la idea del esfuerzo académico, considerando su posicion social en el
campo de la educacion superior publica? Ademés de analizar este tema, el articulo también identifica
la trayectoria familiar y escolar de los estudiantes de pregrado, sus practicas culturales y de ocio y las
particularidades de EaD, centrandose en la reflexion sobre el esfuerzo académico. Bourdieu se toma
como el marco tedrico para el anélisis. La discusion también se relaciona con aspectos de la literatura
sobre el contexto de acceso, permanencia y experiencia académica en la educacién superior
(ALMEIDA, 2006; SETTON, 2005; ZAGO, 2006); en educacion a distancia (PIMENTA; LOPES,
2014; SILVA; TAVIRA, 2013); sobre el perfil del alumno (LOPES, LISNIOWSKI y JESUS, 2012;
REIS, 2014; SILVA, 2015); en relacion con el esfuerzo académico (ALMEIDA, 2006; NETTO, 2011)
y la adquisicién de un capital cultural no heredado (NOGUEIRA, 1997). El resultado de las seis
entrevistas semiestructuradas con estudiantes universitarios, en el rango de edad de 30 a 46 afios, en el
enfoque metodoldgico de la reflexividad refleja de Bourdieu (2012), concluy6 que los estudiantes
trabajadores abdican o disminuyen ciertas necesidades, por ejemplo, suefio (necesidad bioldgica) y
tiempo familiar (socio-afectivo). Estos elementos forman parte de las virtudes morales de estos
estudiantes por el sentido practico de dar un ejemplo a otros miembros de la familia (esforzarse es "no
ser perezoso", naturalizando el concepto de esfuerzo), en relacion con la expectativa de distincion
social para el logro del diploma de una institucion publica.

Palabras clave: Esfuerzo académico. Pedagogia. Educacion a Distancia

INTRODUCAO

Esse artigo parte da seguinte questdo: como graduandos de curso a distancia
interiorizam e exteriorizam a ideia do esfor¢co académico, considerando a sua posi¢do social
no campo da graduacdo na educacéo superior publica? Além de analisar tal questdo, o artigo
também identifica a trajetoria familiar e escolar dos graduandos, as caracteristicas da EaD e as
praticas culturais e de lazer, tendo como eixo central de reflexdo o aspecto do esforgo
académico, abstraido dos resultados da pesquisa.

Foram realizadas entrevistas com seis graduandos veteranos do curso de Pedagogia da
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Universidade Aberta do Brasil (UAB). Para a realizacéo das entrevistas e posterior analise dos
dados, tomamos o pensamento de Bourdieu como referéncia teérico-metodoldgica, sintetizada
no conceito de habitus. O conceito é central no que Bourdieu denomina de conhecimento

praxioldgico ou teoria da pratica que

[...] tem como objeto ndo somente o sistema das relagdes objetivas que o
modo de conhecimento objetivista constréi, mas também as relacoes
dialéticas entre essas estruturas e as disposicBes estruturadas nas quais elas
se atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto é, o duplo processo de
interiorizacdo da exterioridade e de exteriorizagdo da interioridade
(BOURDIEU, 1983, p. 47).

O conceito que estd intimamente ligado ao posicionamento epistemologico de
Bourdieu, atrela-se as nogbes de trajetéria, campo e as véarias formas de capitais
(NOGUEIRA, 2017; BRITO, 2017). Tomamos o conceito de habitus em seu valor heuristico®
para a analise do percurso dos graduandos de curso a distancia, levando em consideracdo o
espaco social em que estdo inseridos e, especificamente, no campo da graduacdo na educacao
superior publica.

Em Bourdieu, “[...] o mundo social ¢ um espago de conflito, de concorréncia entre
grupos com interesses distintos” (ORTIZ, 1983, p. 24) e o campo da educacdo ¢ um espaco de
lutas simbolicas, econémicas e politicas. Catani (2011) situa o conceito de campo para anélise
do campo universitario brasileiro a partir do estabelecimento de relagdes de homologia. Para
ele “o campo universitario ¢ um locus de relagdes que envolvem como protagonistas agentes
que possuem a delegacéo para gerir e produzir praticas universitarias, isto €, uma modalidade
de producao consagrada e legitimada” (CATANI, 2011, p. 198).

Entendemos que o esforco académico é uma pratica social produzida em um contexto
de distribuicao desigual de capitais que nédo se restringe aos estudantes de uma universidade,
mas a uma posi¢do no espaco social. Apesar da expansdo quantitativa do sistema de educagéo
superior brasileiro, a desigualdade educacional neste nivel de ensino permanece e se apresenta
Nnao apenas NO acesso, na permanéncia, na escolha dos cursos e na vivéncia académica
(ALMEIDA, 2006; SETTON, 2005; ZAGO, 2006), mas, na modalidade (PIMENTA;
LOPES, 2014), e sobretudo, na opgdo pela modalidade (SILVA; TAVIRA, 2013). Ciente
desta desigualdade, dos elevados indices de evasdo nos cursos de graduacdo a distancia, dos
resultados de pesquisas com o foco em estudantes da EaD (LOPES, LISNIOWSKI e JESUS,
2012; REIS, 2014; SILVA, 2015) e de pesquisas com a tematica do esforco (ALMEIDA,

1 Nesse artigo o conceito de habitus é assumido em perspectiva heuristica (SOUSA, 2012).
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2006; NETTO, 2011), supomos que o esforco dos graduandos da EaD para permanecerem e
concluirem o curso se da como um trabalho de aquisi¢do de um capital cultural ndo herdado
(NOGUEIRA, 1997), e como luta pela posse do capital simbolico reificado no diploma de
uma universidade publica reconhecida e legitimada como uma instituicao de prestigio.
Lembrando que os titulos escolares sdo, nas palavras de Bourdieu (2004, p.164),
“capital simbolico universalmente reconhecido e garantido, valido em todos os mercados” e

por isso alvo de disputa.

METODOLOGIA

Para o desafio de abordar tanto a objetividade como a subjetividade, adotamos como
orientacdo metodologica a reflexividade reflexa de Bourdieu (2012). O que mais tarde em sua
carreira chamara de a dupla verdade: a verdade objetiva e a verdade subjetiva. Tal orientacéo
consiste em um “trabalho” ou em um “olho sociologico” que “permite perceber e controlar no
campo [...] os efeitos da estrutura social na qual ela se realiza” (BOURDIEU, 2012, p. 694).
Bourdieu (2012) frisa que s6 é possivel compreender o que se diz em uma conversa de
estudantes se “[...] soubermos ler, em suas palavras, a estrutura dos estabelecimentos
escolares que elas frequentam e, por isso, toda a estrutura e a historia do sistema de ensino
que nelas se exprime” (BOURDIEU, 2012, p. 705).

Em uma entrevista hd sempre uma distancia entre o pesquisador e o pesquisado.
Conforme Bourdieu (2012, p. 694)

Ainda que a relacdo de pesquisa se distinga da maioria das trocas da
existéncia comum, ja que tem por fim o mero conhecimento, ela continua,
apesar de tudo, uma relacao social que exerce efeitos (varidveis segundo 0s
diferentes parametros que apodem afetar) sobre os resultados obtidos. Sem
duvida a interrogacdo cientifica exclui por definicdo a intencdo de exercer
qualquer forma de violéncia simbdlica capaz de afetar as respostas;
acontece, entretanto, que nesses assuntos ndo se pode confiar somente na
boa vontade; porque todo tipo de distorgBes estdo inscritas na propria
estrutura da relagéo de pesquisa.

Nas entrevistas com as estudantes, acreditamos que uma certa “cumplicidade entre
mulheres” tenha reduzido tal distancia. O que permitiu que as graduandas exprimissem as
questdes de género, livres de qualquer constrangimento. Em alguns momentos da entrevista,
0s relatos tomaram um tom de “desabafo”. Como se tal situacdo fosse para as entrevistadas
“uma ocasido excepcional, que lhes € oferecida para testemunhar, se fazer ouvir, [...] uma
ocasido também de se explicar, no sentido mais completo do termo, isto €, de construir seu

proprio ponto de vista sobre eles mesmos e sobre o mundo” (BOURDIEU, 2012, p. 705).
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Os seis estudantes entrevistados sdo do polo de apoio presencial localizado no
municipio de Alto Paraiso de Goias (GO) e ingressaram no curso em 2014. O municipio de
Alto Paraiso de Goias (GO) fica a 230 Km de Brasilia e possui uma populacdo de 6.885
pessoas?, sendo conhecido por abrigar o Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros, pela
flora e fauna tipicas do Cerrado e pelo seu aspecto mistico e religioso que atraem turistas
brasileiros e de fora do pais. O conjunto dos possiveis sujeitos selecionados para contato foi
composto por 12 estudantes, tomando como unico critério terem estudado em escola publica®.
Deste conjunto, seis graduandos aceitaram participar da pesquisa, sendo cinco mulheres e um
homem. Todos foram esclarecidos sobre a pesquisa e, para preservar suas identidades, séo

identificados com nomes ficticios.

OS GRADUANDOS E SUAS TRAJETORIAS

Os estudantes entrevistados nesta pesquisa tém entre 29 e 46 anos, sendo cinco
mulheres e um homem. Dos seis, cinco estdo casados e possuem dois e trés filhos com idades
entre um e vinte anos. Apenas um deles mora em Alto Paraiso de Goias. Dois moram em
municipios vizinhos, sendo um a 88 km de distancia e o outro a 31 km. Dois moram em
Brasilia e um em outra cidade* do estado de Goias, localizada no entorno de Brasilia. Estes
estudantes realizam o curso a distancia em tempo parcial por conta do trabalho, das tarefas
domésticas e dos cuidados com os filhos. Quatro deles estdo empregados atualmente,
desempenhando funcGes predominantemente administrativas. A renda familiar esta entre
quatro e oito salarios minimos.

O primeiro dado que merece ser destacado é a idade mais avancada dos estudantes da
EaD, aspecto também pontuado por Peters (2006), Belloni (2015), Lopes, Lisniowski e Jesus
(2012) e Nevado e Menezes (2012). Para Bourdieu (2007b, p. 98) a relacédo entre a idade e 0
“[...] capital escolar possuido em determinado momento exprime, entre outras coisas, o nivel
econdmico e social da familia de origem [...]”, como sera abordado adiante.

De modo geral, os avos destes estudantes nao frequentaram a escola e trabalharam em
areas rurais, carvoaria, curtume e garimpo. Ja os pais tiveram maior oportunidade de
escolarizacdo, mas nenhum deles ultrapassou o ensino fundamental. Considerando pais e

maées, cinco concluiram o ensino fundamental; trés ndo chegaram a concluir esta etapa do

2 Censo IBGE/2010.

3 Pedro, um dos entrevistados, teve sua trajetoria escolar oscilando entre o estudo em escolas publicas e privadas.
Tal oscilacdo ocorreu pelas mudancas de cidade do seu pai que era militar. Mesmo nessa condigdo foi
selecionado para as entrevistas.

4 Cidade localizada a 276 km de distancia de Alto Paraiso.
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ensino e duas maes ndo possuem escolaridade. Com baixo ou nenhum capital escolar, os pais
e maes dos sujeitos ocuparam funcGes marcadas pela baixa valorizagdo social. Exceto pela
mée de Pedro, que ndo trabalhou fora de casa, todas as médes exerceram a profissdao de
doméstica em algum momento de suas trajetorias ocupacionais. Atualmente, duas estdo
aposentadas, uma trabalha como cozinheira e uma como porteira.

Duas estudantes ndo souberam responder sobre a escolaridade e ocupacdo paternas,
pois ndo os conheceram. O pai de Ana trabalhou como jardineiro e faleceu, quando a
estudante tinha 15 anos. O pai de Pedro foi militar durante um periodo, depois tornou-se
pequeno comerciante e, atualmente, é taxista. O pai de Rita sempre trabalhou em uma
propriedade rural e, hoje em dia, é gerente desta propriedade. Maria, Pedro e Rita possuem
apenas um irmdo. Ana tém cinco irmédos; Isabel, trés. Entre os irmdos, a escolaridade que
predomina é o ensino médio completo. A transmissao das diferentes formas de capitais esta
relacionada com a familia, tida como “[...] um dos lugares de exceléncia de acumulacdo de
capital sob diferentes tipos e de sua transmissdo entre geracgdes: ela resguarda sua unidade
pela transmissdo e para a transmissao, para poder transmitir e porque ela pode transmitir”
(BOURDIEU, 19964, p. 131).

Além da trajetoria familiar, caraterizada pela auséncia de escolaridade dos avds e a
baixa ou nenhuma escolaridade dos pais, esses estudantes possuem suas trajetorias escolares
marcadas por grande dificuldade financeira. Segundo Rita, a sua familia “sempre foi muito
pobre [...] a gente ndo tinha mochila. A nossa mochila era [0 saco plastico do] pacote de
acucar e de arroz, né, que a gente colocava nossos materiais para evitar molhar se fosse
chover, evitar poeira, alguma coisa. A gente ia para escola assim”. Ana lembra que “[...] ndo
tinha dinheiro para pagar a passagem pra ir pra escola, que eu ja cheguei a ir de bicicleta. Ja
tive que ir as vezes a pé [...] ficava até sem comida, sem almogo, porque como era o dia todo,

a escola nao fornecia almogo”. Maria, de forma mais detalhada, também lembra que:

[...] a gente nédo tinha como comprar lanche pra levar pro colégio. Entédo, tinha dia que,
principalmente quando no colégio ndo tinha lanche, minha v6 [dizia]: ‘N&o! Vocés
ndo vao’, entendeu? Entdo, assim, o problema maior foi financeiro. De comprar
material escolar, que era tudo muito basico, entendeu? Isso quando a gente nédo
ganhava de outras pessoas, quando a gente ndo ganhava do colégio, entendeu? Ent&o,
assim, a dificuldade maior da minha infancia foi a financeira. [...] eu sou de uma
familia muito, muito humilde, né, entdo, era muito dificil. Comprar uma roupa,
comprar um calgcado, comprar comida pra dentro de casa, pagar uma conta, entendeu?
Entdo, assim, foi muito dificil. (Maria)
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De familias desprovidas de capital econémico e cultural, os estudantes comecaram a
trabalhar entre 14 e 18 anos, em fungdes como caixa de mercado, ajudante de cozinha,
domeéstica e estagiaria, para complementar a renda familiar. Apos o falecimento do pai, Ana
que cursava a escola normal (curso em horéario integral) teve que mudar para um curso técnico
em Administracdo (curso de meio periodo) para poder trabalhar no periodo da tarde. Isabel,
também pela necessidade do trabalho, passou a estudar a noite e lembra que saia do trabalho e

ia direto para a escola.

Eu lembro bem disso. Eu lembro que assim, de noite, cansaco, cheiro de cebola, que
eu trabalhava no restaurante, cheiro de cebola chegava na sala, as unhas cortadas, 0,
doia muito. Mas assim, era um esforco que a gente fazia e o cansago atrapalhava
compreender o que o professor falava. (Isabel)

O trabalho para estes estudantes nao foi uma “consequéncia suave do estudo”, mas
uma ‘“necessidade primaria e fundamental”, exatamente como observa Souza (2012) a

respeito dos batalhadores brasileiros®.

A necessidade do trabalho se impde desde cedo, paralelamente ao estudo, o
qual deixa de ser percebido como atividade principal e Unica
responsabilidade dos mais jovens como na verdadeira e privilegiada classe
média. Esse fator é fundamental porque o aguilhdo da necessidade de
sobrevivéncia se impde como fulcro da vida de toda essa classe de
individuos. Como consequéncia, toda a vida posterior e todas as escolhas — a
maior parte delas, na verdade, escolhas “pré-escolhidas” pela situagéo e pelo
contexto — passam a receber a marca dessa necessidade primaria e
fundamental. (SOUZA, 2012, p. 51).

Conforme a tipologia de Romanelli (1995), Ana, Maria, Isabel, Rita e Bianca eram,
enguanto estudantes do ensino medio, trabalhadores-estudantes, pois suas familias ndo tinham
condicGes materiais minimas para manté-los integral ou parcialmente. Como trabalhador-
estudante, a tensao entre trabalho e estudo na vida desses graduandos sempre foi uma
constante que com o tempo foi naturalizada. Para eles, a necessidade de conciliar estudo,
trabalho e familia € vista como virtude. “Eu, praticamente, sempre tive uma relacdo escola,

estudo e trabalho [...] eu t6 acostumada, né, porque eu sempre trabalhei e estudei”. (Maria)

> No livro “Os Batalhadores Brasileiros: nova classe média ou nova classe trabalhadora”, Souza (2012) utiliza o
termo batalhadores brasileiros referindo-se ao que denomina de a nova classe trabalhadora. Segundo ele, a
ascensao social dessa classe se deu “a custa de extraordinario esfor¢o” que inclui, entre outros aspectos, a sua
capacidade de resistir a0 cansaco de varios empregos € turnos de trabalho, a dupla jornada na escola ¢ no
trabalho e uma extraordinaria crenga em si mesmo.
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[...] Cé chega muito cansada, né? Cé num, cé trabalha tipo no comércio, o dia inteiro,
ai vocé chega o periodo da noite, vocé pra estudar, vocé quer é descansar, vocé quer
dormir, vocé quer tomar um banho, né? [...] sair do trabalho direto pra escola. Nossa,
muito dificil. Dificil demais, mas eu fui aprendendo. No final, eu acho que até ja sabia
conciliar bem. [...] A gente vai indo, a gente vai, né, tendo mais forca, aprender, né?
(Isabel)

E possivel estabelecer analogia & situacio entre o estudo e o trabalho dos estudantes-
trabalhadores da modalidade EaD, em relacdo a ideia de Bourdieu (2013, p. 116) ao se referir

ao ethos da pequena burguesia francesa sobre transformar necessidade em virtude:

[...] nas trocas sociais em que outros podem apresentar garantias reais —
dinheiro, cultura ou relacbes — ela ndo pode oferecer sendo garantias morais;
pobre (relativamente) em capital econdmico, cultural e social, ndo pode
“justificar suas pretensdes”, como se diz, e, por conseguinte, ter chances de
realiza-las, a ndo ser sob condicdo de pagar com sacrificios, privacdes,
rendncias, em suma, com virtude.

Os pais, no caso de Ana e Pedro, e as maes, no caso de Bianca e Maria, sempre 0s
incentivaram para o estudo. Ana relata que ndo podia contar com os pais para ajuda-la com as
tarefas da escola e que esse papel era desempenhado pelo irmdo mais velho, mas ressalta que

I sempre teve o apoio deles para o estudo.

[...] meus pais sempre me incentivaram, sempre estimularam, sempre fizeram de tudo.
N&o s6 pra mim, pra meus irmaos, mas claro pra mim também porque sempre quando
eu pedia ou tinha vontade de fazer algo com relacdo a estudo e, se meu pai tivesse
como, ai fazia. (Ana)

Bianca lembra que, apesar das dificuldades financeiras enfrentadas pela familia, sua

mé&e sempre a incentivou para o estudo:

Meu pai, assim, acho que por nao ter me criado, foi uma coisa, assim, meio que
distante. Agora, minha mae, apesar da dificuldade, assim, ela sempre incentivou muito
a gente pra estudar. Ndo media esforgos, [e se eu dizia] "Mé&e precisa disso", ndo
media esforcos pra poder comprar material escolar e tudo. [...] Eu via a dificuldade
que minha mae tinha pra poder me dar aquilo. Ela ndo teve condicdo de proporcionar,
né, 0 Curso que a gente quisesse ou direcionar a gente pra alguma coisa, mas em termo
de incentivo ela sempre incentivou bastante. (Bianca)




|
|

118

J& Rita e Isabel relatam que nem sempre receberam apoio dos pais. Rita, que teve sua
primeira filha no Gltimo ano do ensino médio, relata que foi “discriminada dentro de casa”,
pois, nas palavras da estudante, “a visao que eles tinham [...] era que, assim, eu ndo podia
fazer nada, nada, nada, nada que eu tinha que ficar em casa, né?”.

Sem o apoio financeiro e psicolédgico dos pais, Rita lembra que seu primeiro curso de
graduacao foi realizado com muito esforgo:

[...] assim, minha faculdade, meu curso, nossa [...] foi feito com muito esfor¢o. Muito
esforco. O meu pai e minha mae eles soO, assim, interferiram duas vezes que,
realmente, eu ndo tinha dinheiro. Eu ndo tinha dinheiro para isso, porque eu tinha que
sustentar minha filha pequena, meus pais me ajudavam a sustentar ela, mas ndo me
ajudavam nessa questdo de ir para Formosa [Goias] todos os dias e nem a pagar a
minha faculdade que eles achavam que, no meu caso, mulher nao tinha que fazer isso.
(Rita)

Isabel também relata a falta de apoio da familia. Segundo a estudante, sua mae nunca
pode ajuda-la com as tarefas de casa. Ndo a apoiava e ndo tinha nenhuma expectativa em

relacdo a educacéo dos filhos:

Como a mais velha, minha mé&e ndo conseguia me ensinar, assim, eu chegava com 0
dever de casa, como eu faco com meus filhos, hoje, né? Ela ndo me ajudava porgue ela
ndo sabia, coitada. [...] Ela trabalhava, né, era dificil pra ela pra cuidar da gente. E
quando entrei na faculdade, ela ndo esperava isso de nenhum filho, nenhum. Ai,
quando entrei, [...], quando falei "Mae, passei no vestibular’, nossa, ai ela fez uma
festa. (Isabel)

Em outro momento da entrevista, Isabel recorda um didlogo que teve com sua mae
logo ap6s ingressar em seu primeiro curso de graduacao:

Quando entrei, também conheci este meu esposo. A gente estava namorando. Ai ela
falou assim, [quando eu disse que] eu queria casar com ele, ela falou assim: ‘O, ou
casar ou estudar’. Ai eu falei: [...] ‘Eu quero os dois’. ‘Nao da certo! Marido
atrapalha’. (Isabel)

A falta de apoio e de expectativa dos pais de Rita e Isabel em relagdo a educacdo das
filhas, conforme relatada pelas estudantes, se relaciona a desigualdade de género. Situando a
discussdo em termos da relagdo entre o masculino e o feminino — e ndo sob o termo especifico
género -, Bourdieu (2010) ressalta que os principios da visdo androcéntrica do mundo s&o

naturalizados sob a forma de posicoes e disposicoes elementares do corpo que sdo percebidas
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como expressdes naturais de tendéncias naturais®. Tais questdes aparecem também na analise
da escolha pelo curso a distancia e na discusséo sobre as maiores dificuldades enfrentadas na
realizacdo dessa formacao.

Desprovidas de capitais culturais dominantes, reconhecidos como legitimos, as
familias destes graduandos, principalmente as mées, no caso de Maria, Ana e Bianca, legaram
as suas filhas a crenca de que “para ser alguém na vida ¢é preciso estudar”. Rita, embora nao
tenha recebido apoio direto dos pais para o estudo, relata que sua mae sempre falava para ndo
ser como ela:

[...] minha mée, ela sempre falava para mim ndo ser como ela. Nunca passar pra ser
doméstica e passar por muita humilhacdo que ela passou. Ela fala que passou por
muita humilhacdo pelo fato de ser doméstica e que as pessoas sempre falavam que 0s
filhos dela ndo iam ser nada [...]. (Rita)

Maria também recorda da fala da mae: “[...] se eu tivesse condi¢des de pagar uma
faculdade pra vocé, pra vocé ser alguém na vida, vocé ndo passar as coisas que eu passo, pra
vocé deixar de passar as coisas que a gente passou durante a sua adolescéncia”.

Por conta das dificuldades, especialmente de ordem econémica, as estudantes tomam
as trajetorias de suas maes como referéncias negativas. Enfatizam as dificuldades enfrentadas
pelas familias que, no caso de quatro estudantes, foram agravadas pela auséncia da figura
paterna. O pai de Ana faleceu quando a estudante tinha 15 anos e a morte do pai causou-lhe
um grande impacto na sua trajetdria educacional. Bianca conviveu pouco com 0 pai e seu
padrasto faleceu, quando a estudante tinha 8 anos. Maria e Isabel ndo conheceram seus pais.

No caso destas estudantes, herdar significa, de certa forma, distinguir-se dos pais e
ultrapassa-los (ALMEIDA, 2017), como analisa Netto (2011, p.111):

[...] o senso pratico adquirido pelas experiéncias familiares acumuladas e
continuas, principalmente no que se refere as experiéncias sombrias [...] se
soma a heranca de um ethos inscrito na trajetoria familiar para conformar as
disposicdes desses jovens ligadas ao estudo e a escola.

Para Bourdieu (1996b, p. 18) distingdo “[...] ¢ de fato diferenca, separagdo, trago
distintivo, resumindo, propriedade relacional que s6 existe em relagdo a outras propriedades”.
Esta ideia de diferenca, na concepcao do autor, é fundamental para a compreensdo da no¢ao

de espaco social entendido por ele como “[...] um conjunto de posigdes sociais distintas e

¢ Esse dado da perspectiva de género surgiu durante as entrevistas. Ndo nos aprofundaremos nesse tema dado aos
limites da discussdo proposta neste artigo.
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coexistentes, exteriores umas as outras, definidas uma em relacdo as outras por sua
exterioridade mutua e, também, por relagdes de ordem, como acima, abaixo e entre [...]”
(BOURDIEU, 1996b, p. 18-19).

A superacdo da escolaridade dos pais € comum a todos os entrevistados e, exceto por
Bianca, estes estudantes sdo os primeiros membros da familia a ingressarem na universidade.
Cientes ou ndo do jogo escolar, os graduandos entrevistados parecem ter entrado na corrida
pelo diploma de uma universidade pablica. Bourdieu utiliza a nogéo de jogo a partir da légica
de competicdo, concorréncia e luta entre os agentes de um campo (LAHIRE, 2002; SEIDL,
2017), sendo 0 jogo escolar o jogo social especifico do campo da educacdo. Lahire (2002, p.
47) ressalta que as lutas travadas em um campo “ddo-se em torno da apropriacdo do capital
especifico do campo” que ¢ desigualmente distribuido.

Maria, Rita e Isabel, além de primeiras, sdo as Unicas em suas familias a alcancarem o
nivel superior. Dos seis, quatro possuem pelo menos um diploma de graduacdo, sendo que um
deles possui dois diplomas de nivel superior e junto com a terceira graduacéo, realiza o curso
de mestrado. Ana é formada em licenciatura em Historia, Rita em Administracdo de Empresas
e Isabel em Contabilidade. Pedro formou-se em Tecnologia em Seguranca Publica, em
Teologia e é mestrando na area de Direitos Humanos.

Assim como os jovens estudantes’ pesquisados por Netto (2011, 2014), os
graduandos entrevistados buscam na escola a ascensdo social. O que os diferencia é
justamente a posicao no espaco social como entendido por Bourdieu (1986¢). Sdo estudantes
com trajetorias familiares e escolares distintas, mas tém em comum o sentido atribuido a

escolarizacdo, em parte pela heranca familiar subjetiva.

“SO DAVA PARA FAZER A DISTANCIA”

Diante da necessidade de conciliar vida profissional e familiar com os estudos
(PETERS, 2006), a opcéo pelo curso na modalidade a distancia ndo é uma opgéo, mas, sim, a
unica opcao para estes graduandos. Sao escolhas “pré-escolhidas” pela situagdo e pelo
contexto (SOUZA, 2012) ou determinadas pelas possibilidades dos estudantes (SILVA;
TAVIRA, 2013). Ana foi bem enfatica ao dizer que: “[...] s6 dava para fazer a distancia [...]

por nao ter tempo, por trabalhar o dia todo”. Maria, também de forma enfatica: “[...] sempre

7 Estudantes de familias de classe média que concorrem pelas vagas dos cursos mais prestigiados das
universidades federais.
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optei por educacdo a distancia porque eu sempre trabalhei, né? Entdo os meus horarios eram
muito complicados. Entdo, ndo tinha como eu td em sala de aula todos os dias”. Assim como
Ana e Maria, Pedro destaca a ndo disponibilidade de tempo para a realizacdo de um curso

presencial por conta do trabalho.

Bom, em fun¢do do meu trabalho, a questdo da comodidade, né, porque em funcao do
meu trabalho, talvez eu ndo pudesse estar de segunda a sexta-feira na universidade. O
tempo todo, porque eu tenho outras atribui¢es. Entdo eu acho que a EaD foi algo
interessante [...] Entdo, hoje, eu t6 aqui e eu faco muitas coisas a0 mesmo tempo.
(Pedro)

Além do horério de trabalho, Maria, Bianca e Rita colocam o cuidado com os filhos e
os afazeres domésticos como motivo para op¢do pelo curso a distancia — a questdo de género,
igualmente colocada por outros autores (BORGES; FAGUNDES, 2009; NEVADO;
MENEZES, 2012). A seguir a fala das trés estudantes:

[...] € muito dificil vocé conciliar, assim, a mulher em si, ela ndo tem s6 o trabalho,
tem outras atividades, né, entdo assim, € muito dificil conciliar [...]. (Maria).

Falta de tempo. Eu nédo tenho mais tempo pra, pra estar numa faculdade presencial
hoje. Eu trabalho no caso de 7h30 até as 5 horas, [...] se eu saio daqui cinco horas, eu
ja chego na minha casa. Eu tenho meus outros afazeres [...] N&o tem como. E uma
relacéo, assim, e outra eu tenho que dar atengdo aos meus filhos. Eu tenho que dar
atencdo ao meu marido. Eu tenho que dar atencdo também porque servigco de casa
nunca acaba e assim ndo tem tempo. Em casa, 0 tempo que eu vou ter mais ou menos
é de onze horas a meia-noite. E um prazo também que eu, praticamente, as vezes,
guando ta no final assim sempre do semestre, eu tiro para poder fazer meus trabalhos
para dar continuidade. (Rita).

Aqui € a dificuldade que a gente tem porque pra eu ter que trabalhar, tenho familia, né,
pra fazer um curso fora, eu teria que abrir mao de alguma coisa. Agora, 0 Curso a
distancia veio pra eu ndo ter que fazer uma dessas escolhas, né? (Bianca)

Esses dados convergem com os resultados das pesquisas de Lopes, Lisniowski e Jesus
(2012), de Reis (2014) e de Souza, Franco e Costa (2016). Estes ultimos autores realizaram
um estudo com estudantes veteranos dos cursos a distancia de licenciatura em Fisica e em
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa, no Parana. Neste estudo, eles ddo destaque
ao contexto social, econdmico e cultural mais amplo que, segundo eles, identifica, qualifica e
justifica a opcdo dos estudantes a partir do carater utilitario da modalidade. Para Vianney
(2006), tal carater utilitario é verbalizado pelos estudantes ao associarem a EaD a ideia de

facilidade, comodidade, horario flexivel e oportunidade.
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A partir da perspectiva de Bourdieu, entendemos que a opgdo dos estudantes pela
modalidade a distancia se da entre as dimensdes objetivas (“eu ndo tenho mais tempo pra
estar numa faculdade presencial hoje” ou “pra fazer um curso fora, eu teria que abrir mao de
alguma coisa”) e subjetivas (opcao por curso a distancia para nao ter que fazer escolhas). Por
Isso, cabe, aqui, retomar o conceito de habitus enquanto no¢do de mediagao entre estas duas
dimensoes e, inclusive, como noc¢do fundamental para a compreensdo da experiéncia do
tempo. Nas palavras do autor, “[...] a experiéncia do tempo se engendra na relagdo entre o
habitus e 0 mundo social, entre disposicdes de ser e de fazer e as regularidades de um cosmos
natural ou social (ou de campo)” (BOURDIEU, 2001b, p.255).

Lembrando que em uma sociedade de classes, o volume e a estrutura de capitais estao
desigualmente distribuidos, Bourdieu reflete sobre as relacdes entre a experiéncia temporal e
a posicao social dos agentes:

Venho raciocinando até agora como se ambas as dimensdes constitutivas da
experiéncia temporal, as esperancas subjetivas e as oportunidades objetivas,
isto €, mais precisamente, o poder atual ou potencial sobre as tendéncias
imanentes do mundo social que comanda as oportunidades — teria vontade de
dizer as “potencias”- vinculadas a um agente (ou a sua posicéo), fossem
idénticas para todos; como se, em outros termos, todos os agentes tivessem
ao mesmo tempo as mesmas oportunidades de ganho material e simbdlico (e,
portanto, se ligassem, de algum modo, a0 mesmo mundo econdmico e
social) e oportunidades idénticas para investir. Ora, 0s agentes tém poderes
(definidos pelo volume e pela estrutura de seu capital) bastante desiguais. No
tocante as suas esperancas e aspiracoes, sdo também muito desigualmente
repartidas [...] em virtude da lei segundo a qual, por intermédio das
disposicOes do habitus (elas mesmas ajustadas, na maior parte do tempo, as
posicBes), as esperancas tendem universalmente a se harmonizar mais ou
menos as oportunidades objetivas (BOURDIEU, 2001b, p. 264).

Assim como a opcao pela graduacdo a distancia, a escolha pelo curso de Pedagogia
também pode ser analisada pela perspectiva de mediacao entre as oportunidades objetivas e 0s
sentidos atribuidos a escolha. Como os graduandos do curso de artes visuais/licenciatura da
UAB/UnB, pesquisados por Silva e Tavira (2013), os graduandos, foco da presente pesquisa,
justificam a escolha pelo curso, ressaltando a empregabilidade e a ascensdo no mercado de
trabalho e expressam o desejo de seguir a carreira docente. Ana, Rita e Pedro ressaltaram a

empregabilidade.

[...] eu procurei fazer esta segunda licenciatura até para ampliar um pouco questdo do
mercado de trabalho, porque Pedagogia ele abre, ne, o leque. N&o fica restrito a sala de
aula como é meu curso de Historia. Entao, por isso que eu resolvi fazer. (Ana)

Na verdade, assim, vou ser bem sincera, Pedagogia nao era muito meu foco. Meu foco
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ndo era Pedagogia, mas o que acontece é, principalmente para ca, para nossa regido,
servico para professor nunca vai faltar. [...] E, assim, né, sempre nas minhas
brincadeiras, quando eu era crianca, eu tinha isso, eu sempre quis ser professora, em
alguns momentos da minha vida. A Administracdo foi uma opc¢do porque eu estava
trabalhando naquela area, mas, assim, a Pedagogia entrou nesse sentido de ndo faltar
emprego. Mas, assim, eu sempre quis saber como se dava voceé ser professora. (Rita)

Silva e Tavira (2013) consideram a EaD como unica opcdo de formacdo para
estudantes com trajetorias de dificuldades educacionais e pressupem que a escolha
profissional dos estudantes pesquisados se da pelas condi¢fes de oferta dos cursos e pelas
experiéncias de vida que “guiam e ddo sentido a escolha pela docéncia”. Para quatro dos seis
graduandos entrevistados, o curso de graduacdo a distancia ndo é o primeiro curso de nivel
superior a ser realizado. Por isso, ndo podemos pensar, como Silva e Tavira (2013), em Unica
possibilidade de formacdo, mas, sim, em Unica possibilidade de acesso a uma universidade
publica. Exceto por Pedro, mestrando de uma universidade publica, os outros trés graduandos,
portadores de diploma de curso superior, concluiram suas graduacdes em instituicdes
privadas.

Em vérios momentos da entrevista, os graduandos enfatizam o prestigio e o valor
simbélico da UnB. Rita refere-se 2 UnB como uma aliada para a sua empregabilidade: “[...] E
uma coisa que, né, ndo falta. Se vocé tem uma aliada que é a UnB, no curriculo, entdo, ai que

nao falta mesmo. [...] J4 € uma vantagem bastante.”

PRATICAS DE CULTURA E DE LAZER

A fala dos estudantes sobre as praticas de lazer e cultura indica que 0s programas em
familias ocupam espaco central em suas vidas. A importancia atribuida as familias,
especialmente aos filhos, também é verbalizada na fala referente a motivacao para concluséo
do curso. Como se o projeto de ascensao social se estendesse aos filhos. A forma de diversao
e lazer mais citada pelos estudantes sé&o os programas com a familia realizados nos finais de

semana, incluindo reunides, churrasco e passeios.

Nos finais de semana, eu costumo muito sair com a minha familia pro cinema,
shopping, alguma coisa assim. Ou, as vezes, ficar em casa mesmo. Muitas coisas as
vezes por fazer, mas quase sempre, no final de semana, minha esposa sempre tem uma
atividade ou o meu filho tem uma atividade ou minha filha tem uma atividade. E mais
em familia mesmo. Dificilmente eu saio de forma isolada para fazer alguma coisa, né?
O passeio € quase sempre em familia, um ou outro. (Pedro)
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No final de semana é familia. Churrasco... [...] A gente, assim, a gente ndo tem muito
tempo de viajar, mas a gente viaja. A gente vai para fazenda. E... A gente fica livre de
televisdo por um tempo. A gente faz, em casa mesmo, faz churrasco s para a gente,
s0 eu meu marido e meus filhos. O nosso lazer, basicamente, se da nisso. A gente
gosta muito de natureza, entdo a gente gosta de, de t4 sempre em algum lugar assim.
(Rita)

As trés estudantes, que moram em Alto Paraiso, municipio conhecido pela beleza
natural, citam programas ao ar livre como passeios em fazendas e idas a cachoeiras. Os que
moram em Brasilia mencionam o cinema como uma das principais formas de lazer. Com
excecdo de Pedro, que tem o costume de viajar regularmente com a familia para lugares de
praia, 0s graduandos, quando viajam, vao para a casa de familiares em cidades do estado de
Goias e Minas Gerais ou, no caso de Rita, para Brasilia, Alto Paraiso (GO) e Caldas Novas

(GO). Rita menciona dois possiveis destinos para uma viagem internacional: Cancun e Africa:

Olha, se for por diversdo, lazer, para levar minha familia, eu acho que lugar incrivel é
Cancun. Agora, se for uma questao, assim, que eu acho que, eu acho que é importante,
que a gente tem é... ali na, na Africa. Tem alguns paises da Africa que eu considero
muito, eu considero eles muito, como é que fala, muito pobres, paises pobres e tal, né.
Eu queria conhecer essa realidade. Porque uma coisa é vocé ver, outra coisa € voce ir
la e conhecer e ter contato com aquilo ali, sabe, pra vocé saber um pouco do que é o
mundo, né, porque eu acho que vocé nao sabe o que é o mundo. (Rita)

Ana diz gue gostaria de ir para Suica, pois viu algumas reportagens sobre o pais e
conhece pessoas que foram para la e ndo voltaram. Isabel diz ndo ter dinheiro para uma
viagem internacional, mas tem vontade de “conhecer o mundo” e menciona a cidade de

Amsterdam:

Eu acho que eu iria, eu iria em Amsterdam. Se eu pudesse eu iria, eu iria. Ah,
conhecer. Acho que eu tinha uma amiga que foi la e tirou umas fotos linda. Praia, ndo
conheco praia [...]. Eu tenho vontade de conhecer o mundo. Se tivesse dinheiro, né?
Porque viajar de avido, nunca viajei. [...] nunca sai tdo longe assim ndo. Mas na frente
quando minha condicao estiver melhor, estes meninos maiores, € que eu vou. (Isabel)

As expectativas subjetivas de Bianca em relagdo a uma viagem internacional estdo
conformadas as suas condicGes objetivas. Ela € a Unica graduanda que afirma que o fator

econdmico interfere na sua permanéncia do curso®. Ao ser questionada sobre o destino de

8 A estudante relata que tem dificuldade de ler no computador por conta de dores de cabega, mas ndo tem
condi¢es financeiras para arcar com 0s custos de impressao.
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uma possivel viagem internacional, ela diz o seguinte: “[...] Nossa, eu ndo tenho pensado
nisso, ndo. E, mas eu acho que Paris, né, é um lugar muito bonito, assim, que eu tenho
vontade, mas, no momento, nem vem no pensamento, porque o que os olhos ndo veem o
coragao nao sente.” Segundo Bourdieu (2007a, p. 357)

As chamadas a ordem (“quem ela pensa que ¢?”, “isso ndo ¢ para pessoas
como nds”) em que se enuncia o principio de conformidade, Unica norma
explicita do gosto popular, além de terem o objetivo de incentivar as
escolhas “razoaveis”, de qualquer modo, impostas pelas condi¢des objetivas,
contém igualmente, uma adverténcia contra a ambicdo de se distinguir pela
identificacdo com outros grupos, ou seja, uma chamada a solidariedade de
condigéo.

O Principio de Conformidade é enunciado em outro momento da entrevista, associado
a legitimidade da UnB como instituicdo de prestigio. Tal principio atrela-se ao conceito de
habitus, enquanto nocdo mediadora das expectativas subjetivas e as condi¢bes objetivas.

Quanto as esperancgas e aspiracdes dos agentes, Bourdieu (2001b, p. 264) nos diz que

[...] sdo também muito desigualmente repartidas [...] em virtude da lei segundo a qual,
por intermédio das disposices do habitus [...], as esperancas tendem universalmente a
se harmonizar mais ou menos as oportunidades objetivas. [...] Essa lei de tendéncia
das condutas humanas, fazendo com que a esperanca subjetiva de ganho tenda a se
conformar a probabilidade objetiva sabe o que é 0 mundo. (Rita)

I Ana diz que gostaria de ir para Suiga, pois viu algumas reportagens sobre o pais e
conhece pessoas que foram para la e ndo voltaram. Isabel diz ndo ter dinheiro para uma
viagem internacional, mas tem vontade de “conhecer o mundo” e menciona a cidade de

Amsterdam:

Eu acho que eu iria, eu iria em Amsterdam. Se eu pudesse eu iria, eu iria. Ah,
conhecer. Acho que eu tinha uma amiga que foi la e tirou umas fotos linda. Praia, ndo
conheco praia [...]. Eu tenho vontade de conhecer o mundo. Se tivesse dinheiro, né?
Porque viajar de avido, nunca viajei. [...] nunca sai tdo longe assim ndo. Mas na frente
quando minha condicao estiver melhor, estes meninos maiores, € que eu vou. (Isabel)

k As expectativas subjetivas de Bianca em relagdo a uma viagem internacional estdo

\ conformadas as suas condicGes objetivas. Ela € a Gnica graduanda que afirma que o fator

Ll A—sw |



126

econdmico interfere na sua permanéncia do curso®. Ao ser questionada sobre o destino de
uma possivel viagem internacional, ela diz o seguinte: “[...] Nossa, eu ndo tenho pensado
nisso, ndo. E, mas eu acho que Paris, né, é um lugar muito bonito, assim, que eu tenho
vontade, mas, no momento, nem vem no pensamento, porque o0 que 0s olhos ndo veem o
coracgdo ndo sente.” Segundo Bourdieu (2007a, p. 357)

As chamadas a ordem (“quem ela pensa que ¢?”, “isso ndo € para pessoas
como nos”) em que se enuncia o principio de conformidade, inica norma
explicita do gosto popular, além de terem o objetivo de incentivar as
escolhas “razoaveis”, de qualquer modo, impostas pelas condi¢des objetivas,
contém igualmente, uma adverténcia contra a ambicédo de se distinguir pela
identificacdo com outros grupos, ou seja, uma chamada a solidariedade de
condicdo.

O Principio de Conformidade é enunciado em outro momento da entrevista, associado
a legitimidade da UnB como instituicdo de prestigio. Tal principio atrela-se ao conceito de
habitus, enquanto nocdo mediadora das expectativas subjetivas e as condi¢fes objetivas.
Quanto as esperancgas e aspiracdes dos agentes, Bourdieu (2001b, p. 264) nos diz que

[...] sdo também muito desigualmente repartidas [...] em virtude da lei segundo a qual,
por intermédio das disposi¢cGes do habitus [...], as esperancas tendem universalmente a se
harmonizar mais ou menos as oportunidades objetivas. [...] Essa lei de tendéncia das condutas

I humanas, fazendo com que a esperanca subjetiva de ganho tenda a se conformar a
probabilidade objetiva outros graduandos entrevistados, ndo é herdeira do capital cultural,
transmitido e adquirido na familia, e sua énfase em negar o gosto pela leitura toma o sentido

de resisténcia ao arbitrario cultural e a violéncia simbdlica praticada pela instituicdo escolar.

OS DESAFIOS DA MODALIDADE

De modo geral, os maiores desafios dos estudantes entrevistados estdo relacionados ao
tempo e a distancia fisica do professor. Os estudantes expressam as dificuldades relativas ao
tempo, referindo-se aos prazos de entrega dos trabalhos; a necessidade de conciliar o estudo,
k com a familia e com a atividade profissional; ao tamanho e a quantidade dos textos e a
) autogestéo do tempo.

A auséncia fisica do professor € mencionada pelos estudantes, associada a percepc¢ao

° A estudante relata que tem dificuldade de ler no computador por conta de dores de cabeca, mas ndo tem
condices financeiras para arcar com o0s custos de impressao.
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de falta de orientagdo sobre o andamento da disciplina; ao sentimento de soliddo; e a
dificuldade de compreenséo dos textos e da escrita académica. Segundo os estudantes, as
dificuldades na utilizacdo da tecnologia sdo consideradas menores, se comparadas a distancia
do professor e as questdes referentes ao tempo.

Na comparacdo com o estudo presencial, a EaD é considerada pelos sujeitos como
mais dificil, ao contrério da expectativa que alguns tinham antes de iniciar o curso. Conforme
os resultados da pesquisa de Souza, Franco e Costa (2016, p. 106) esta comparacdo € feita
devido “a legitimidade da modalidade presencial como promotora de conhecimento
necessario [...] o que da o pano de fundo para qualificar a EaD como ‘mais dificil’ em tom de
surpresa”. Ainda segundo os autores citados, as expectativas de maior facilidade de um curso
a distancia se dao pela associacdo de facilidade de acesso a um afrouxamento na dedicacédo
aos estudos.

Observamos que o desprestigio da EaD como modalidade de ensino de qualidade é
compensado pelo valor simbdlico da UnB. Um dos estudantes, ap6s o término da entrevista,
comentando sobre a sua recolocacdo no mercado de trabalho, nos disse que seu futuro

diploma ser4 o mesmo alcancado pelos graduandos do curso presencial.

O INGRESSO NA UNB E O ESFORCO PARA PERMANECER E CONCLUIR O
CURSO

Os graduandos atribuem o sucesso no ingresso na UnB a diferentes fatores. Ana
atribui a experiéncia na realizacao de provas como fator determinante para o0 seu ingresso e
Pedro; a Deus, as pessoas que o apoiaram e a si mesmo. Os outros entrevistados, ao falarem
sobre o fator determinante para o ingresso, mencionam de forma direta ou indireta — como
motivacdo externa —, o prestigio e a legitimidade da UnB, como instituicdo de qualidade.

Maria diz que se sentia “meio incapaz” e atribui 0 seu sucesso no ingresso na
universidade a uma colega que a incentivou muito. A estudante lembra como reagiu, quando
sua colega sugeriu que ela prestasse vestibular para o curso de Pedagogia a distancia da UnB.
Ela reproduz o dialogo, relatando que 0 sucesso no ingresso ocorreu apds duas tentativas e

conclui dizendo que teve muita perseveranca e forga de vontade.

‘Por que vocé nao tenta UnB?’, falei: ‘Eu, UnB, como assim?’. Ela: ‘U¢, se todo
mundo passa, porque voce nao pode passar?’ Ja que vocé quer estudar, vou ficar na
sua cola agora pra voce estudar, entendeu’? E foi o que aconteceu. Ela me ajudou
muito. Me incentivou muito, muito mesmo, sabe? [...] ‘Vocé vai estudar, quero ver
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vocé estudando. Quero vocé com a cara no computador, porque vocé vai passar’!
Tentei uma vez, ndo deu certo. Tentei a segunda, na terceira vez, entendeu, passei e
assim foi uma pessoa que ficou muito feliz, sabe? Quando ela viu ‘P06, que legal. Que
bom que vocé passou. Nao falei que vocé ia passar, que vocé conseguia’. Porque, até
entdo, eu me sentia meio incapaz, entendeu? Entdo, assim, foi muita perseveranca,
muita forca de vontade. Pessoas que acreditaram em mim. (Maria)

As falas de Rita, Bianca e Isabel também trazem o principio de que “isso ndo ¢ para
mim”. Rita diz que “[...] sempre teve, muito receio na questdo de ser UnB”, mas acredita que
0 seu sucesso se deve por ter estudado pelas provas anteriores que estdo disponiveis na
internet. Isabel diz que “[...] ndo esperava passar”, e assim como Ana, atribui ao ingresso a
experiéncia na realizacdo de provas. Bianca afirma que s6 pode ter sido sorte, pois segundo
ela, o seu ensino médio foi bem defasado: “Teve disciplinas que eu nado tive e meu historico
consta como nota aprovada. Meu ensino médio foi bem defasado, assim. E, ai, o entrar numa

universidade como a UnB, pra mim, eu falo, s6 pode ser sorte”.

A GRADUAQAO A DISTANCIA E O DIPLOMA DA UNB: UM DESAFIO OU UMA
VITORIA

Enquanto trabalhadores-estudantes, a tensdo entre estudo e trabalho, vivenciada pela
maior parte dos entrevistados desde o ensino médio, agora na graduacdo, “é¢ encarado
enquanto esperanga pela garantia de uma integragao estavel no mundo do trabalho” (SOUZA,
2012, p. 71). Bianca, que comecou a trabalhar no ultimo ano do ensino médio, aos 18 anos,
destaca 0 momento atual como o de maior tensdo entre o estudo e o trabalho. Segundo ela, a
necessidade de conciliar trabalho com estudo e com familia estad lhe causando episodios
frequentes de crise de enxaqueca.

Pra mim, a maior dificuldade esta sendo agora porque, tenho que conciliar ne,
trabalho, filho, familia, casa com estudo é muito dificil. Assim e eu t6 tendo, acho que
porque tanta coisa acarreta, eu to tendo frequentemente bastante crise de enxaqueca. E,
ai, pra mim esta muito dificil porque o estudo exige que a gente tenha uma rotina, né?
Quando eu dou conta de fazer as coisas ja passou um pouco da hora, outra hora eu vou
fazer e ja tem outra coisa em casa passando da hora, filho precisando de atencéo.
(Bianca)

A estudante continua justificando sua disposi¢é@o para o investimento educacional pela

esperanca de um futuro com melhores condigdes profissionais:

[...] depois que a gente chega a uma certa idade, né, o estudo vem exigindo mais
esforco porque, quando se tem duas filhas, acho que o emprego se torna prioridade,
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[...] é a esperanca que a gente tem pra poder melhorar o que a gente esta fazendo, né?
Com um emprego melhor, com um salério melhor, mas eu acredito, assim, prioridade
mesmo, depois que a gente tem filho, € 0 emprego que é a garantia ali do sustento da
familia. (Bianca)

Diferente dos homens sem futuro (BOURDIEU, 2001b) ou da ralé brasileira (SOUZA,
2012), estes estudantes possuem um futuro com o qual se preocupam. Trata-se de um futuro
incerto, que gera no presente, as disposi¢Oes para o investimento no campo da educacdo.
Lembramos que para Bourdieu (2001b, p. 261),

O investimento esta associado a incerteza, mas a uma incerteza limitada e,
de algum modo, regulamentada [...]. Com efeito, para que se instaure essa
relacdo particular entre as esperancas subjetivas e as oportunidades objetivas
gue define o investimento, o interesse, a illusio, é preciso que as
oportunidades objetivas se situem entre a necessidade absoluta e a
impossibilidade absoluta, que o agente disponha de chances de ganhar que
ndo sejam nulas [...] nem totais [...], ou melhor, que nada seja absolutamente
seguro sem que, por outro lado, tudo seja possivel.

Cinco dos seis estudantes entrevistados, em algum momento do percurso da
graduacao, ja pensaram em desistir do curso: “Em um momento a gente sempre pensa [...] da
uma baqueada legal, porque tem hora que aperta muito, muito, muito mesmo” (Rita); “Pensei
em largar tudo... Ah, pelas dificuldades. Tive mais um filho e esse ano foi muito dificil. T4

| sendo muito dificil desde o comecgo, né, mas esse ano, nossa. [...] € muito dificil, né, é pra
quem quer muito” (Isabel). Ana diz que pensou em desistir do curso por causa do trabalho e
Bianca por causa da sua saude. Ambas perderam um semestre por conta destes motivos. A

seguir o relato de Bianca referindo-se as dores de cabega que costuma sentir:

E enxaqueca que eles falam, mas a causa ainda ndo descobriu. E, ai, t6 tendo que me
virar com isso. Ta sendo muito dificil e, ai, tem dia que vocé fala, né, “Ah, ndo dou
conta’, mas, agora que eu té no oitavo semestre, eu ndo, ndo pPenso nisso Mais, nao.
Falei “Nossa, € muito tempo pra se perder”, né, ndo, ndo da. (Bianca)

Os estudantes citam diferentes fatores que contribuem para a permanéncia no curso e
k 0s motivam para a conclusdo do mesmo. Maria deixa bem claro que o diploma é sua maior

- motivagdo para a sua permanéncia e concluséo do curso.

Querer muito me formar. Querer muito, sabe, ter um diploma, sabe. Eu gosto muito do
curso. Queria muito fazer Pedagogia. Sempre quis ser professora, sabe? E por ser
educacao a distancia, me facilita muito, apesar dos outros, dos grandes outros desafios,
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mas assim, me ajuda muito a resolver varios outros problemas no cotidiano, entendeu?
Entdo, assim, eu ndo tenho, hoje, eu ndo penso em desistir. Eu quero terminar o curso
pra eu fazer uma pos-graduacdo, sabe, eu vou tentar passar num concurso, sabe,
realmente, exercer a profisséo.

Pedro nega que o diploma seja a Uinica motivagdo para a conclusdo do curso: “A
motivacao nao ¢ s6 o diploma, ta?” O estudante que afirma nao ter pensado em desistir,
coloca a concluséo do curso como um desafio e aponta a necessidade de ser exemplo para os
filhos e a recolocacdo no mercado de trabalho, ap6s sua aposentadoria, como 0s principais

fatores para a sua permanéncia no curso:

[...] acho que aquilo que é posto como desafio eu gosto de concluir, né. Se foi posto
como desafio, né, quatro anos ou cinco anos, eu acho que, que é, é digno eu chegar até
o final, porque existem pessoas que, eu tenho que ser exemplo, no caso meus filhos,
né. Esse é o primeiro ponto. O segundo ponto também é que, logo apds a minha
aposentadoria, eu quero ter esse curso, obviamente, né, concluir esse curso pra que,
faca jus aquilo o qual eu desejo. Segundo emprego, alguma outra coisa. Entdo, acho
que esse objetivo de ndo, desistir, né? Acho que desistir nunca, né. Render-se jamais,
né, vamos colocar assim.

Ana também nega que sua maior motivacdo para a conclusdo do curso seja apenas 0

diploma. A estudante menciona o aprendizado como sua maior motivacao:

O fato de realmente aprender, porque a cada dia que a gente vai seguindo cé descobre
muito mais informacdes que, embora ja vivenciei sala de aula, cé percebe o quanto
gue a teoria € necessaria pra voceé lidar ali no dia-a-dia, com a realidade. Entdo assim,
0 objetivo, maior, realmente ndo € s6 o diploma em si. Porque o diploma em si vocé
pode buscar, de outras formas cé consegue. Cé pode buscar numa instituicéo
particular, uma instituicdo que ndo vai te exigir muito e, pelo fato de eu ter uma
segunda graduacgéo, posso até diminuir o percurso, né, posso até diminuir o tempo pra
poder concluir, mas, €, ndo é a mesma coisa se eu tentar uma segunda licenciatura
aproveitando e perder aquela oportunidade de aprender mais com cada professor.
(Ana)

Rita e Isabel dizem que o principal fator para permanecerem e concluirem o curso séo

(13

as suas familias: “[...] Minha motivagdo ¢ minha familia [...] minha familia, claro.” (Rita);
“Minha familia. Porque fazendo esse curso, eu posso ajudar os meus filhos, né?” (Isabel).
Outro fator importante citado por estas duas estudantes é o aprendizado, citado também por
Ana: “O aprendizado que € bem bacana. Apesar de ser cansativo, as leituras, os livros e tal,

mas aquele material ali € exclusivo, né? Ele me deu outro foco, outra visdo de mundo [...]”.
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Isabel afirma estar aprendendo: “[...] eu estou aprendendo [...] Logo no inicio, no primeiro
semestre, a vontade que d& é de parar porque, Nossa Senhora, € muita coisa, s6 que, depois,
vai te dando aquela motivagao, c€ aprende coisa nova”.

Para Bianca, a conclusao do curso sera uma “grande vitoria”: “Eu tenho muita vontade
de terminar e, sei 14, vai ser uma vitéria muito grande”. A aluna diz que caso ndo conclua o

curso, serd um fracasso para ela:

[...] eu me cobro muito, assim. Eu... eu exijo muito de mim, né, entdo, assim, se eu, se

eu ndo concluir o curso, sei 14, vai parecer, assim, um fracasso pra mim. Entdo, a
minha motivaco é, sei l4, assim, até mesmo a minha consciéncia. E, e a oportunidade
que eu tive, ne, essa oportunidade bateu na minha porta, ta bem aqui a trinta e seis
quilémetros igual eu falei e, se eu perder essa, sera que tem outra, né?

Quatro, dos seis entrevistados, dizem receber apoio das familias para o estudo.
Especificamente dos maridos, no caso de Maria e Rita, da esposa, no caso de Pedro, e da mae,
no caso da Ana. Isabel afirma ndo receber apoio do marido e justifica dizendo que ele tem
“pouco estudo [...] estudou até a terceira série”. E complementa: “[...] Ele me apoia ficando
com 0s meninos quando eu preciso, né, fazer alguma coisa”. Depois reproduz um dialogo que
teve com o marido quando pensou em desistir do curso: “[...] Esse ano eu falei ‘Vou desistir’
e ele falou: agora? Agora, depois de tudo? Nao, agora ndo!’. Bianca quando precisa de ajuda
recorre a sua mae: “[...] "Mae, t6 precisando fazer um negdcio e tal, T6 meio sem tempo”. Ela
faz um almoco, ela fica com as filhas, mas, é s6 isso, assim, também... e em outra matéria, é a

gente, € a gente mesmo, né”.

O ESFORCO PARA A CONCLUSAO DO CURSO

Com ou sem apoio, todos se esforcam para concluir o curso. A concluséo é tida como
desafio ou como uma vitoria. E algo que os estudantes querem muito e, por isso, se esforcam.
Suas expectativas e o sentido atribuido ao diploma estdo pautados em suas condigdes
objetivas. Concluir é algo muito dificil, “muito dificil mesmo”, como alguns estudantes
enfatizam, mas ndo € algo impossivel.

Nem todos se consideram esforcados. Ana menciona a privacao de sono e a abdicacao
dos finais de semana como situagoes que caracterizam o seu esforco, mas depois diz que ndo
se considera uma pessoa esforcada: “Eu confesso que eu ndo t6 me esforcando tanto quanto

devia no momento. Infelizmente, t0 deixando o trabalho sugar mais e, infelizmente, no
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momento, ndo me considero uma pessoa esforgada”. Para ela, alguém esforgado “[...] é aquele
que, mesmo diante de todos os obstaculos ndo desiste e sempre ta buscando, claro que, as
vezes ndo consegue, mesmo ndo conseguindo acompanhar os demais, mas ta sempre em
busca, ndo perdendo as esperancas”.

Para Rita, ser esforcado ¢ “ndo ter preguiga”. Ela destaca a abdicacdo do convivio com

os filhos e a privacéo de sono como um esforgo.

[...] meu esforco, basicamente, se d4, [...] por deixar, [...] de t& com minha familia, de
td com meus filhos naquela hora. Naquele momento para fazer um trabalho. [...] vocé
privar o seu sono também é muito importante, né, porque esse horéario de 11 horas até,
né, pra frente, vocé ta privando o seu sono ja, porque vocé tem que acordar no outro
dia cedo. Entdo, assim, vocé tem que se esforcar se ndo vocé ndo consegue uma coisa,
assim, um momento em familia essas coisas, ndo tem jeito... (Rita)

Na concepgao de Isabel, ser esforgado “¢ ver um obstaculo e enfrenta-lo”. Enfrenta-lo
do jeito, com 0s recursos que Vocé tem, com o que ta ali e ir 14”. A graduanda diz que seu
esforco se da, principalmente, quando precisa levar seus filhos para algum compromisso

relativo ao curso:

[...] eu levo o Daniel. Levava o Arthur, né? Nas aulas presenciais eu levava [...] O
| outro desde pequenininho, né, e em algumas entrevistas que tenho que filmar, eu levo
| eles, também eu levo eles. “Ah, tem que fazer alguma entrevista, com alguém?” Eu

levo eles também. Essa é uma dificuldade. E um esforco. Eu ndo tenho como eu deixa-

los. Eu acabo levando eles junto comigo. (Isabel)

Para Bianca, o seu esfor¢o “é pela esperanca de ter uma vida mais tranquila [...] de um
emprego melhor e também ajudar”. A estudante considera-se esfor¢ada: “[...] T6 levando o
curso na média, mas t6 levando, t6 insistindo”. Para ela, uma pessoa esforgada “[...] ¢ uma
pessoa que busca, que nao desiste, né? Que a oportunidade vem na porta e, sei la, cada um
tem suas limitagdes, né, mas a pessoa que busca, que nao desiste”.

Conforme Fonseca (2009), como alvo de expectativas, desejos e esperancas, O

diploma de curso superior no Brasil € uma das marcas de distincdo mais importante. Por se
k tratar do diploma de uma universidade publica, ndo podemos pensar apenas no certificado
escolar enquanto capital cultural institucionalizado, mas pensar neste titulo enquanto capital

simbolico. Para Bourdieu (1996¢, p.170), o capital simbdlico.

[...] € uma propriedade qualquer [...] que percebida pelos agentes sociais
dotados das categoriais de percepcdo e de avaliacdo que Ihes permitem
percebé-la, conhecé-la, torna-se simbolicamente eficiente, como um
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verdadeira forca magica: uma propriedade que, por responder as
expectativas coletivas, socialmente constituidas, em relacdo as crencas,
exerce uma espécie de acdo a distdncia, sem contato fisico.

Os entrevistados declaram-se como pertencentes a classe popular e média e
demonstram o anseio pela ascensao social ou a esperanca de um futuro melhor a partir da
obtengédo do diploma. Nem todos mencionam diretamente o diploma como motivagédo para a
conclusdo do curso, mas todos, em algum momento, referem-se ao valor simbdlico do
diploma da UnB.

Cabe aqui o destaque para o pensamento de Bourdieu (2001a) sobre a luta para a posse
deste tipo de capital, no caso, o diploma de graduagdo da Universidade de Brasilia, percebida
pelos estudantes como uma instituicdo de prestigio. Segundo o autor, os agentes, implicados
em um campo, “ndo t€m outra escolha sendo lutar para manter ou melhorar sua posic¢ao, isto
¢, para conservar ou aumentar o capital especifico que s6 se engendra no campo”
(BOURDIEU, 2001a, p.187).

Nesta linha de pensamento, partimos das reflexdes de Almeida (2006) que toma o
esforco como a principal categoria para compreender 0 acesso a universidade publica e a ndo
desisténcia. Vale lembrar que, diferente dos estudantes pesquisados por Almeida (2006), o
esforgo dos graduandos entrevistados ndo se deu para 0 ingresso no curso a distancia,
percebidos por alguns, inclusive, como algo inesperado ou como sorte, mas sim para a
permanéncia e para a conclusio™®.

Neste trabalho, entendemos o esforco como crenca e préatica social. Com o sentido de
nao desisténcia e de esperanca de um futuro melhor, a ideia do esforco € interiorizada pelos
estudantes como essencial para a conclusdo do curso de graduacdo a distancia. Enquanto
pratica social, sem a heranca do capital cultural familiar e com uma formacdo educacional
basica precéria, os graduandos se esforcam para superar as dificuldades referentes ao
cumprimento dos prazos e a distancia fisica do professor.

Os estudantes parecem ter interiorizado, também, a necessidade do investimento na
educacio a partir do sentido atribuido as trajetorias dos pais'!, profundamente, marcadas pela
desvalorizacao social e pela dificuldade economica. Incorporaram a ideia de que “para ser
alguém na vida” € preciso estudar e conquistar os titulos escolares. H4 o sentimento de dever

filial, mas buscam a distincdo pela educacéo, no sentido dado por Bourdieu (1996b). Para

10 Exceto por Maria que diz que seu ingresso na UnB se deu por conta de muita dedicacéo e perseveranca apds a
realizacdo de dois processos seletivos.

11 Essa percepcdo pratica da necessidade do investimento escolar a partir do sentido atribuido as trajetérias dos
pais é observada por Netto (2011) em relacéo aos estudantes da federal de S&o Paulo.
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serem diferentes, ou poderem dar aos filhos o que os seus pais ndo Ihes deram.

Todos pretendem atuar na educacéo apos a conclusdo do curso. Ana, Maria, Isabel e
Rita pensam em fazer concurso. Bianca ja € concursada, mas pretende mudar sua area de
atuacdo. Ana, Pedro, Maria e Bianca querem continuar os estudos. Ana quer fazer mestrado;
Pedro doutorado; Maria e Bianca ndo especificaram o tipo de p6s-graduacdo, mas Bianca é
enfatica ao dizer que serd a distancia: “[...] eu quero continuar, sim. E a distancia! Aqui tem

que ser a distancia [...]”.

CONCLUSAO

Os graduandos de curso a distancia sao trabalhadores-estudantes, tendo mais de 30
anos ou estdo proximos desta idade. Comegaram a trabalhar para “ajudar em casa” antes do
término do ensino médio e, em alguns casos, antes da conclusdo do ensino fundamental.
Diferentemente do estudo, o trabalho sempre foi uma constante para eles. S&o os primeiros da
familia a ingressarem em uma universidade publica. Esse ingresso improvavel ocorreu depois
de algum tempo da conclusdo da educacdo béasica. Nesse intervalo, constituiram familia,
tiveram filhos e diversas experiéncias profissionais.

Para estes graduandos, a universidade publica era algo muito distante ou inalcancavel.
Suas trajetérias familiares e escolares estdo fortemente marcadas pelas dificuldades
econémicas. Seus avos ndo frequentaram a escola. Seus pais frequentaram pouco ou também
nédo frequentaram. Devem aos pais 0 que sdo hoje muito mais pela heranca subjetiva do que
pela objetiva. Ndo sdo herdeiros do capital cultural, transmitido e adquirido na familia, e
exigido no universo académico.

O sentido atribuido as trajetorias dos familiares, marcadas por grande dificuldade
econdmica e pela desvalorizacgéo social, parece conformar a disposic¢ao para o investimento na
educacdo. Interiorizaram a ideia do esforco como fundamental para conseguirem o que
almejam. A ideia do esforco e do trabalho arduo também aparece como elemento fundamental
para a aprendizagem. Buscam ser diferente dos pais, pensam no futuro dos filhos, querem o
diploma, mas também querem aprender.

A modalidade educacional a distancia ndo é uma op¢ao, mas a Unica que se adequa as
condicOes de vida dos trabalhadores-estudantes que precisam conciliar a realizacdo do curso
de graduacdo com o trabalho e com a familia. Para eles, € uma oportunidade que ndo pode ser
desperdicada. Antes de iniciarem 0 curso, 0s estudantes acreditavam que 0 estudo na
modalidade a distancia era mais facil, se comparado ao estudo na modalidade presencial, mas

ha uma mudanca em tal crenca durante o curso e o estudo a distancia passa a ser percebido
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como muito dificil.

O tempo, mencionado como o principal motivo para esta escolha, é também a maior
dificuldade enfrentada pelos estudantes na realiza¢do do curso. Nem todos gostam de estudar
a distancia. Sentem falta da relacdo presencial com o professor; sentem falta do contato com
os colegas e se sentem s0s.

Em algum momento da trajetéria da graduacdo pensaram em desistir do curso. N&o
desistiram porque gqueriam o diploma. Trata-se do diploma da UnB, reconhecida e legitimada
como instituicdo de prestigio e, por isso, tida como uma aliada para ascensao profissional ou
recolocacdo no mercado de trabalho. Ha esperanca de um futuro melhor, mais estavel. Como
parte de um projeto de ascensdo social e de uma busca por melhores condicGes de vida,
pensam nos filhos e em um futuro diferente dos que os pais tiveram. A incerteza no futuro
gera no presente as disposicdes para o investimento na educagdo. A conclusao do curso € tida
como desafio, sonho ou vitoria.

Entendemos que h& uma naturalizacdo do esforco académico, percebido pelos
estudantes como virtude, legitimando o jogo escolar praticado no curso a distancia. Os
estudantes entrevistados acreditam que o esfor¢o académico € condicdo indispensavel para a
aprendizagem e para a conclusdo do curso. Eles tomam o sucesso ou o fracasso como algo
individual e atribuem ao esforco o sentido heroico, de ndo desisténcia. A crenca no esforgo
individual ou no mérito, obviamente, ndo se restringe aos graduandos de curso a distancia.
Vimos gue, assim como os jovens de classe média investigados por Netto (2011, 2014), os
sujeitos desta pesquisa recorrem a um repertorio simboélico que inclui o esforco enquanto
crenca para justificar e impulsionar o esfor¢o enquanto pratica social.

Comao pratica social, o esforco se da por ndo serem herdeiros do capital cultural que se
exige na academia, pela educagdo béasica precaria a que tiveram acesso e pela propria
caracteristica da EaD, na qual ler e escrever é a principal forma de ensino e aprendizagem. O
esforco € percebido, principalmente, na dimensao intrafamiliar de coragem e heroismo. Nem
sempre ha tempo para o lazer, pois utilizam os finais de semana para o0 estudo a distancia.
Quando ha tempo, fazem churrasco e passeios com a familia para se divertirem. H& o desejo
de “conhecer o mundo”. Os trabalhadores-estudantes abdicam ou tornam menos intensas
certas necessidades, a exemplo do sono (necessidade bioldgica), do tempo de convivio com a
familia (socioafetivas), sendo que esses elementos de abdicacdo das necessidades, vao
constituindo parte das virtudes morais desses estudantes. As virtudes morais vao se
constituindo por forca da abdicacdo de certas necessidades, pelo sentido pratico de da

exemplo para os demais membros da familia (ser esforcado “¢ ndo ter preguica”), em relagdo
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a expectativa de distingdo social pela conquista do diploma de uma institui¢do publica.

Para esse tipo de trabalhador-estudante na modalidade EaD, que ndo tem a presséo
para entrar na educacédo superior publica, ao contrario dos jovens na faixa etaria entre 17 e 18
anos que se preparam em cursinhos ou que tem esses espacos como segundo refor¢o a
escolarizacdo no ensino médio, voltada para os exames como o Enem, o que ha é uma presséo
subjetiva - autoexigéncias de pessoas adultas, j& pais - pelo sucesso na conclusdo do curso e
expectativa de ampliacdo de oportunidades no mercado de trabalho.

Os trabalhadores-estudantes, mais do que contrariar toda uma trajetoria das geracdes
anteriores de pais e avos que ndo tiveram a sua época a oportunidade de avancar em termos de
escolarizacdo e alcancar a universidade publica, se apropriaram da educacéo publica como um
bem publico e a condi¢do do “poder fazer”, na modalidade educacional a distancia, o curso

superior.
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