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RESUMO

Tendo como empiria os quatro livros aprovados para a Educacdo Infantil pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD/2019), entendidos como textos e discursos curriculares, o estudo
problematiza esses manuais enquanto artefatos pedagdgicos, que produzem a docéncia e as docentes
de creche e pré-escola. Tendo como inspiracao tedrica os estudos sobre os modos de subjetivacéo e o
conceito de discurso do filésofo francés Michel Foucault, o artigo focaliza a materialidade discursiva
desses manuais evidenciando suas fungdes enunciativas na subjetivacdo das docentes e na
normalizagcdo da conduta docente a ser desenvolvida com as criangas. Para isso, atentou-se ao
vocabulario e as ilustracdes utilizadas, visto que tais elementos contribuem para dar efeito de verdade
ao discurso divulgado nos referidos manuais didaticos. As formac@es discursivas que constituem esses
manuais exaltam a dedicacdo e entrega completa das professoras a profissdo e as criangas. Propdem,
sobretudo, uma relagdo das professoras consigo mesmas, a partir de tecnologias de si (como a
reflexao, a autoavaliacdo e a escrita de si), que as impelem a agir sobre si, sobre 0 seu corpo, sobre
suas emocoes e sobre a sua conduta. O estudo conclui que o sentido dos livros didaticos ndo se encerra
em sua propria estrutura, pois a0 mesmo tempo em que se apropriam das politicas curriculares,
também as definem por meio de discursos e saberes/poderes que trazem consigo.

Palavras-chave: Livro Didatico. Educacdo Infantil. Subjetivacdo docente.

THE TEACHING BOOK FOR CHILDREN EDUCATION TEACHERS: A
PEDAGOGICAL ARTIFACT OF TEACHER SUBJECTION

ABSTRACT

Having as empiric the four books approved for Early Childhood Education by the Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD / 2019), understood as texts and curricular discourses, the
study problematizes these manuals as pedagogical artifacts, which produce the teaching and teachers
of day care and pre-school. -school. Having as theoretical inspiration the studies on the subjectivation
modes and the concept of discourse of the French philosopher Michel Foucault, the article focuses on
the discursive materiality of these textbooks highlighting their enunciative functions in the
subjectivation of teachers and in the normalization of teaching conduct to be developed with children.
To this end, attention was paid to the vocabulary and illustrations used, as these elements contribute to
giving real effect to the discourse disclosed in the said textbooks. The discursive formations that
constitute these manuals exalt the dedication and complete delivery of the teachers to the profession
and to the children. They propose, above all, a relationship of teachers with themselves, based on
technologies of themselves (such as reflection, self-assessment and self-writing), which impel them to
act on themselves, their bodies, their emotions and their own. your conduct. The study concludes that
the meaning of the textbooks does not end in its own structure, because at the same time that they
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appropriate the curriculum policies, they also define them through discourses and knowledge / powers
that they bring with them.

Keywords: Textbook. Child education. Teaching subjectivity.

L LIBRO DE ENSENANZA PARA LOS MAESTROS DE EDUCACION INFANTIL:
UN ARTEFACTO PEDAGOGICO DE LA ASIGNACION DE MAESTROS

RESUMEN

Teniendo como empirico los cuatro libros aprobados para la Educacion de la Primera Infancia por el
Programa Nacional de Libros y Material Didactico (PNLD / 2019), entendidos como textos y
discursos curriculares, el estudio problematiza estos manuales como artefactos pedagogicos, que
producen la ensefianza y los maestros de guarderia y preescolar. -escuela. Teniendo como inspiracion
tedrica los estudios sobre los modos de subjetivacion y el concepto de discurso del filésofo francés
Michel Foucault, el articulo se centra en la materialidad discursiva de estos libros de texto destacando
sus funciones enunciativas en la subjetivacion de los maestros y en la normalizacion de la conducta
docente que se desarrollara con los nifios. . Con este fin, se prestd atencion al vocabulario y las
ilustraciones utilizadas, ya que estos elementos contribuyen a dar un efecto real al discurso divulgado
en dichos libros de texto. Las formaciones discursivas que constituyen estos manuales exaltan la
dedicacion y la entrega completa de los docentes a la profesion y a los nifios. Proponen, sobre todo,
una relacion de los docentes consigo mismos, basada en tecnologias propias (como la reflexion, la
autoevaluacion y la auto escritura), que los impulsa a actuar sobre si mismos, sus cuerpos, sus
emociones y las suyas. tu conducta EIl estudio concluye que el significado de los libros de texto no
termina en su propia estructura, porque al mismo tiempo que se apropian de las politicas curriculares,
también las definen a través de discursos y conocimientos / poderes que traen consigo.

Palabras clave: Libro de texto. Educacion Infantil. La subjetividad docente.
Para comecar: o contexto e o enfoque do estudo

Recentemente, a Educacdo Infantil foi incluida no Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD/2019), com livros didaticos direcionados as professoras que atuam
com criancgas de zero a cinco anos. Até entdo, a utilizacao de sistemas apostilados nessa etapa
educacional ainda era exclusiva da rede privada.

Por meio de mobilizacdes regionais e nacionais, a comunidade disciplinar' tem
manifestado-se contraria a adocdo de manuais didaticos e ao uso de sistemas apostilados
nessa etapa educacional. Essa comunidade defende uma Politica de Formacdo Inicial e
Continuada que se paute pelos principios éticos, politicos e estéticos expressos nas Diretrizes
Curriculares Nacional para a Educagdo Infantil - DCNEI. (MIEIB, 2015)

Como parte dessas discussdes no ambito nacional, em 2015, a Coordenagdo Geral de
Educacdo Infantil do Ministério da Educacdo (COEDI/MEC) reuniu professoras e

pesquisadores da area em intensos debates para delinear os tipos de livros considerados

' A comunidade disciplinar é constituida por professores e pesquisadores pertencentes a um campo disciplinar
(COSTA,; LOPES, 2016), no caso aqui ao campo da Educagao Infantil.
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apropriados para o trabalho na creche e pré-escola, a partir da concepcéo® de Educagdo
Infantil proposta pelas DCNEI (BRASIL, 2009). Os debates culminaram na defesa de que os
livros adequados para o trabalho pedagdgico com criangas pequenas sdo os de literatura
infantil, de prosa e versos e de narrativas por imagens (MEC/SEB/COEDI, 2015). Cabe
destacar que a perspectiva predominante no campo da Educacédo Infantil é do trabalho com a
literatura enquanto arte literaria (COELHO, 2000) e ndo como pretexto para ensinar
conteidos ou moralizar as criangas.

Contudo, no cenario atual, as demandas pela alfabetizacdo precoce das criancas estéo
ocasionando um distanciamento do que legitimam as DCNEI. O ultimo edital do PNLD -
literario de 2018 é um exemplo disso, pois estabeleceu temas especificos® para cada faixa
etaria, reduzindo a literatura a um carater meramente pedagdgico. Como menciona Mattos
(2018), um edital mal elaborado provoca um impacto a longo prazo, como a compra de
cartilhas ou livros de baixa qualidade com a pretensdo de ensinar letras, silabas ou a de
ensinar como tratar do coleguinha®.

Em boa medida, Stieg e Araujo (2017) também evidenciam esse distanciamento das
DCNEI, ao analisarem as politicas de alfabetizacdo para a infancia no Brasil, langadas até o
ano de 2016. Os autores destacam que essas politicas adentram os curriculos da Educacéo
Infantil sem, necessariamente, considerarem as criancas e suas especificidades. Conforme os
autores, as intensas campanhas pela alfabetizacdo fazem recair sobre as professoras a fungéo
de erradicar o analfabetismo brasileiro e delegam a Educacdo Infantil a realizacdo de um
trabalho antecipado de alfabetizacao.

Essa logica evidencia-se na atual versdo da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018) e na inser¢cdo da Educacdo Infantil no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC (BRASIL, 2017) e, ainda, no Programa Nacional do

2 As DCNEI pontuam que as propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacdo Infantil deverdo considerar a
crianca como o centro do planejamento curricular e as interag@es e brincadeiras como eixos curriculares, sem
antecipacao de contetidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

® Conforme o Edital de convocacdo 02/2018, as obras literarias deveriam ser adequadas s faixas etarias, estando
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para a Creche | (criancas de 0 a 1 ano e seis
meses), as obras poderiam contemplar os seguintes temas: a) Descoberta de Si; b) A casa e a familia; c) O
mundo natural e social; d) Outros temas. Para a Creche Il (1 ano 7 meses a 3 anos e 11 meses): a) Descoberta de
si; b) Familia, amigos e escola; ¢) O mundo natural e social; d) Diversao e aventura; e) Outros temas. Para a Pré-
Escola (criancas de 4 a 5 anos 11 meses): a) Descoberta de si; b) Familia, amigos e escola; ¢) O mundo natural e
social; d) Diversdo e aventura; €) Outros temas. (MEC/FNDE/SEB, 2018)

“Para outras informacdes a respeito do que especialistas do campo consideraram do edital PNLD Literério 2018,
leia a carta do Projeto Leitura e Escrita assinada pelo Movimento Interforuns de Educagéo Infantil do Brasil,
disponivel em: http://www.mieib.org.br/wp-content/uploads/2018/04/NOTA-DE-REPUDIO-PNLD-
LITERARIO-1.pdf
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Livro Didatico — PNLD (BRASIL, 2019). Por meio dessas a¢des, ndo sé se define o que a
crianca deve aprender, como também se define o trabalho docente que deve ser desenvolvido.

Barbosa, Silveira e Soares (2019), em estudo sobre os impactos da BNCC para o
campo da Educacdo Infantil, analisam que a Base pressupde uma visdo de controle da
formacdo e do trabalho dos professores e gestores, por meio do monitoramento de suas
praticas pedagdgicas. Conforme os autores, essa compreensdo favorece o “planejamento
rigido, o apostilamento com apoio em manuais e livros didaticos, muitos deles em versdo
ultrapassada e tradicional” (ibidem, p. 84).

Estudos engajados na tematica da utilizagdo de manuais didaticos (NASCIMENTO,
2012; BOITO, BARBOSA, GOBBATO, 2016; ALBUQUERQUE, SILVA, 2017) apontam
que o uso de apostilas ou livros didaticos na Educacgéo Infantil ocasiona um empobrecimento
da funcéo docente, restringindo sua acdo as orientacdes prescritivas presentes nesses manuais.

No entanto, com o PNLD 2019, alem das obras didaticas destinadas aos estudantes e
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, também foram inclusas obras para as
professoras de Educacdo Infantil das redes publicas. Conforme a Portaria n° 20, de 2 de julho
de 2018, dentre os 21 livros submetidos pelas editoras para a etapa da Educacdo Infantil,
foram aprovados quatro: “Aprender com a crianga — experiéncia e conhecimento” (para
professoras de creche e pré-escola), da editora Auténtica; “Cadé? Achou!” (para professoras
de creche) e “Pé de brincadeira” (para professoras de pré-escola), ambos da editora Positivo; e
“Praticas comentadas para inspirar: formacdo da professora de Educacdo Infantil” (para
professoras de creche), da Editora do Brasil.

Entendemos que a adocdo desses livros didaticos para a etapa da Educacdo Infantil é
parte integrante do projeto de curriculo comum sustentado pela BNCC. Esses manuais
destinados &s professoras atuam como um dos variados instrumentos® de homogeneizacéo nas
politicas. Como veremos a frente, a propria concepcao do livro didatico assumir-se como um
guia do trabalho docente acaba, de certa forma, construindo um discurso favoravel a essa
centralizacdo curricular.

Considerando que o livro didatico, como parte da construcdo do curriculo escolar,
pode ser um potente recurso para a subjetivagdo docente e a configuracdo da préatica
pedagogica, este estudo desenvolve algumas analises sobre a docéncia de Educacdo Infantil

proposta pelos manuais didaticos aprovados pelo PNLD. Pergunta-se entdo: Que docéncia

> Modelos internacionais de avaliacdo, listagens de competéncias, préticas de avaliacdo centralizada nos
resultados sdao outros exemplos, dentre tantos que poderiam ser citados.
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com criangas esta sugerida no material aprovado pelo PNLD e como se configura a relacdo da
professora de Educacéo Infantil com os outros e consigo propria nesses livros didaticos?

O exercicio analitico a que o presente texto se propde tem como inspiragdo tedrica 0s
estudos sobre os modos de subjetivacdo e o discurso a partir da perspectiva de Michel
Foucault. Os livros selecionados séo vistos aqui como parte de um dispositivo pedagdgico,
como o curriculo escolar, que configuram uma materialidade discursiva com funcdes
enunciativas na subjetivacdo docente.

As provocagoes tecidas focalizam como categoria analitica as técnicas de poder e as
técnicas de si propostas por esses livros para as docentes. Para isso, atentamos ao vocabulario
e as ilustracdes utilizadas, visto que tais elementos contribuem para dar efeito de verdade ao
discurso divulgado nos referidos manuais didaticos.

Para situar o leitor e a leitora, na proxima secdo, contextualizaremos o PNLD no
Brasil, destacando as mudancas ocorridas no decorrer do tempo até a incorporacao de livros
didaticos para professoras de Educacgéo Infantil. Na secdo seguinte, discutiremos a perspectiva
teorica que conduz a analise, desenvolvendo os seguintes conceitos-ferramentas: sujeito,
discurso, dispositivo, poder e governamento. Na sequéncia, procederemos ao exercicio

analitico, considerando os livros didaticos que sdo a materialidade discursiva aqui em estudo.
O livro didatico no Brasil: um panorama do PNLD

Atentando para o histdrico das acdes governamentais relacionadas ao livro didatico no
Brasil, podemos destacar, inicialmente, a criacdo do Instituto Nacional do Livro, criado pelo
Decreto n° 93, de 21 de dezembro de 1937, que mais tarde, passou a desenvolver o Programa
do Livro Didatico para o Ensino Fundamental — Plidef (BRASIL, 1971).

Por meio do Decreto n° 91.542 de 18 de agosto de 1985, o Plidef foi substituido pelo
Programa Nacional do Livro Didatico. O referido decreto definiu a participacdo dos
professores do Ensino Fundamental, mediante analise e indicacdo dos titulos dos livros a
serem adotados pelo PNLD.

Em 2017, o Decreto n° 9.099 anunciou que o PNLD passaria a denominar-se
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, tendo o foco na avaliagdo e na
disponibilizacdo de obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a

pratica educativa, as escolas publicas de Educacéo Basica do pais, bem como as instituicbes
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comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder
Publico.

Essa versdo do PNLD passou a incluir a Educacdo Infantil, tal como o expresso no
excerto a seguir:

Art. 6° O processo de aquisicdo de materiais didaticos ocorrera de forma
periodica e regular, de modo a atender as etapas e 0s segmentos de ensino
seguintes:

| - educacdo infantil;

Il - primeiro ao quinto ano do ensino fundamental;

I11 - sexto ao nono ano do ensino fundamental; e

IV - ensino médio

Anteriormente a 2017, apesar das variadas mudancas® ocorridas nas politicas de
avaliacdo e distribuicdo de livros didaticos, apenas o Decreto n° 1.006, de 30 de dezembro de
1938, que estabeleceu a criagdo da Comissdo Nacional do Livro Didético, fez referéncia a

educacéo pre-primaria (criangas menores de 7 anos). Conforme o decreto:

Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que ndo tiverem
tido autorizacdo prévia, concedida pelo Ministério da Educacgdo, nos termos
desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas pré-primarias,
primérias, normais, profissionais e secundarias, em toda a Republica.

Art. 4° Os livros didaticos editados pelos poderes publicos ndo estardo
isentos da prévia autorizagdo do Ministério da Educacdo, para que sejam
adotados no ensino pré-primario, primario, normal, profissional e
secundario.

Art. 5° Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de
adocdo de um so livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou
ramo de ensino, nem estabelecer preferéncias entre os livros didaticos de uso
autorizado, sendo livre aos diretores, nas escolas pré-primarias e primarias, e
aos professores, nas escolas normais, profissionais e secundarias, a escolha
de livros para uso dos alunos, uma vez que constem da relacdo oficial das
obras de uso autorizado, e respeitada a restricdo formulada no artigo 25 desta
lei.

Naquele contexto, os livros destinados a educacao pré-primaria eram as cartilhas, os
de leitura e os de caligrafia (FERREIRA, 2008). Quase oito décadas depois retoma-se a
iniciativa da utilizacdo de livros didaticos na educacdo de criangas pequenas.

O edital de convocagéo para o processo de inscri¢do e avaliacdo de obras didaticas
para 0 PNLD de 2019 (MEC/FNDE/SEB, 2017), delimita as caracteristicas que os livros

destinados as professoras da Educacéo Infantil devem apresentar:

® Para outras informagdes acerca do contexto historico do PNLD, acesse:
http://ww.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/legislacao/item/518-hist%C3%B3rico
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Quadro 1 — Caracteristicas das obras didaticas destinas & Educacéo infantil

Obras Didaticas ao Professor da . - Livro Impresso o Di'u_; i_tal
N ) Faixa Etaria L . Tamanho maximo
Educacao Infantil Maximo de paginas -
Livro do Profelssor da Educagdo Da3anosell 304 paginas 1 DVD 4,5 GB
Infantil — Creche meses
Livro do Prc:ffessor' da Educagdo 4a5anosell 304 paginas 1 DVD 4,5 GB
Infantil = Pre-Escola meses
Livro do Professor da Educacao Oa5anosell - 2 DVDS 4,5 GB
. 496 paginas
Infantil meses cada

Fonte: MEC/FNDE/SEB, 2017, p. 1

Na sequéncia do edital, consta que: “cada obra didatica sera apresentada em volume
unico direcionado ao professor” e que “ndo podera ser inscrito livro direcionado a crianga”.
(MEC/FNDE/SEB, 2017, p. 2). O edital ainda esclarece que o livro didatico destinado as
professoras de Educacéo Infantil deve:

servir como fonte de atividades baseadas em interagdes e brincadeiras com o
objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
das criancas de zero a cinco anos de idade. O livro deve servir como
referéncia para a atuacdo do professor, bem como fonte de orientacdo para
acompanhamento do desenvolvimento das criancas. (MEC/FNDE/SEB,
2017, p. 17)

O edital pontua, ainda, que cabe a essas obras “contribuir significativamente para que,
ao final desta etapa, as criancas tenham alcancado as aprendizagens esperadas em cada campo
de experiéncias para que tenham condicbes favoraveis de ingresso no ensino
fundamental” (ibidem, p. 25, grifo nosso). Chamamos a atencédo do leitor e da leitora para a
informacao grifada, pois situa a Educacdo Infantil como um periodo preparatério ao Ensino
Fundamental. Concepcdo ja debatida e refutada por diversos especialistas do campo
(KRAMER, 1982; KUHLMANN JR., 2000; ROCHA, 2001). No entanto, parece que essa
ideia de uma etapa que antecede e prepara para a escolarizacdo conduziu esse edital do PNLD

2019, orientando os editores ao tipo de livro didatico indicado para a Educacgéo Infantil.

Entre estudos e teorizacOes: os discursos dos livros didaticos como praticas de

governamento

L . B
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O propésito desta secdo é situar alguns conceitos operados pelo filosofo francés
Michel Foucault, considerados neste estudo como ferramentas potentes para a analise dos
livros didaticos aprovados pelo PNLD/2019 e destinados a orientarem a pratica pedagdgica
das professoras de Educacdo Infantil.

Inicialmente, é importante lembrar que o eixo central das pesquisas de Foucault foi a
constituicdo do sujeito moderno, ou seja, como ele se constitui o que é. Para Foucault, o
sujeito constituido de uma identidade Unica, estavel e permanente € uma invencdo do
Iluminismo. Através de suas obras, o autor nos leva a compreender que, muito antes de uma
identidade estavel que nos fixa em um determinado lugar, existem diferentes posicGes de
sujeitos: o sujeito mée/pai, 0 sujeito profissional, o sujeito professora/professor, o sujeito
homem/mulher, etc.

Na perspectiva teorica de Foucault: “ha dois significados para a palavra sujeito: sujeito
a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma consciéncia
ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e torna sujeito a”.
(FOUCAULT, 1995, p. 235). Assim, podemos dizer que nos constituimos a partir de regras
estabelecidas na sociedade que sdo instauradas por discursos e praticas de verdade.

Inspiradas por esse autor, entendemos o discurso, entre outras formulagdes que podem
ser desenvolvidas, como um conjunto de praticas e saberes com valor de verdade que habitam
em um determinado tempo e lugar. E, sdo estes discursos que constituem a sociedade

ocidental:

Essas formas prévias de continuidade, todas essas sinteses que ndo
problematizamos e que deixamos valer de pleno direito, é preciso, pois,
manté-las em suspenso. N&o se trata, € claro, de recusa-las definitivamente,
mas sacudir a quietude com a qual as aceitamos; mostrar que elas ndo se
justificam por si mesmas, que sdo sempre o efeito de uma construcao cujas
regras devem ser conhecidas e cujas justificativas devem ser controladas;
definir em que condigdes e em vista de que analises, algumas séo legitimas;
indicar as que, de qualquer forma, ndo podem mais ser admitidas
(FOUCAULT, 2002, p. 29).

Com essas palavras, Foucault evidencia o carater historico e social das verdades e dos
discursos que definem e produzem o que Somos e 0 que nos tornamos. Para ele, “um discurso
€ um conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema de formacao”. (ibidem,
p.124). Foucault defende que certos discursos se tornam campos legitimos de saber devido as

relacdes de poder que neles e por eles sdo tramadas.
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Para Foucault (2002), o conceito de discurso € mais amplo que o de representacao,
visto que se refere ao conjunto de enunciados atrelados a um campo de saber. Em suas
palavras, os discursos sdo “praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”
(idem, p. 56). A linguagem produz sentidos e significados, molda as maneiras como as
pessoas compreendem a si mesmas, aos outros e ao mundo. Por esse motivo, os discursos ndo
séo entendidos apenas como uma maneira de descrever e interpretar a realidade, mas como
praticas sociais que produzem aquilo de que falam. Assim, no momento em que um discurso
descreve, explica algo ou alguém, a linguagem estd fabricando uma realidade, instituindo
verdades sobre aquele objeto ou sujeito. Considerando o foco deste estudo, isto significa dizer
que a medida em que os discursos dos livros didaticos voltados as professoras de Educacao
Infantil descrevem praticas, explicam como fazer e como a professora de bebés e criancas
pequenas deve ser, por meio da linguagem, estd produzindo uma realidade, fabricando
verdades sobre essa docéncia.

Ainda segundo Foucault, uma pratica discursiva entra em operacdo, quando evidencia
determinadas regularidades, que a tornam visivel. Para o filosofo, “analisar uma formagao
discursiva €, pois, tratar de um conjunto de performances verbais, ao nivel dos enunciados e
da forma de positividade de um discurso”. (FOUCAULT, 2002, p. 144). Desse modo, 0
enunciado diz respeito a um referente, sempre existe atrelado a outros enunciados e tem como
suporte uma materialidade especifica. Podemos dizer que sdo 0s enunciados as pistas para a
individualizacdo das formacOes discursivas e das regras de sua formacdo, estas sdo as
condicdes de existéncia de um discurso e que a ele ddo sentido. Fazendo uso das palavras do
autor: “chamaremos de discurso um conjunto de enunciados que se apoiem na mesma
formagao discursiva” (ibidem, p. 135).

Seguindo esse entendimento, as informacdes colhidas dos materiais didaticos em
questdo sdo tratadas como enunciacdes, que estdo relacionadas a um certo discurso, no caso
aqui ao discurso pedagogico. Cabe destacar que na analise ora realizada importa 0 que esta
dito nos livros didaticos, o que esta visivel no discurso. Em outras palavras, “fica-se, tenta-se
ficar no nivel do proprio discurso” (ibidem, p. 55), ou seja, uma analise a partir desse Vviés,
ndo intenta desvelar o ndo dito, o oculto, as entrelinhas. Assim, a presente analise néo
caminha no sentido de encontrar algo escondido, mas na perspectiva de ver o que esta visivel,
0 que simplesmente esta dito.

Estando alinhado com uma racionalidade que se difunde para além da esfera

governamental, uma racionalidade caracteristica do que Michel Foucault chamou de
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governamentalidade neoliberal, os livros didaticos podem ser vistos como partes de um
dispositivo de governo que conduz condutas e produz subjetividades.

Trazendo as contribui¢cdes de Foucault (1979), entendemos por dispositivo uma rede
diversificada e complexa, que abrange préaticas discursivas e ndo discursivas, reunindo
instancias do saber e do poder. Em suas obras, 0 autor refere-se, por exemplo, a dispositivos
disciplinares (FOUCAULT, 1987), ao dispositivo de sexualidade (FOUCAULT, 1988) e ao
dispositivo da loucura (FOUCAULT, 1972). Neste artigo, compreendemos os livros
didaticos, como partes do dispositivo curricular e educacional que forma a escolaridade
obrigatoria composta por “decisdes regulamentares, leis, enunciados cientificos, proposi¢des
filosoficas, morais e filantropicas” (FOUCAULT, 1979, p. 244), mas também por instituicbes
materiais e arquitetdnicas como as diversas instituicbes educacionais e seus agentes, as
editoras, etc. Como partes do dispositivo pedagogico da escolaridade obrigatéria, os livros ou
manuais didaticos interpelam as professoras de Educacao Infantil, convocam-nas a pensar e a
agir de certos modos especificos na educacdo dos bebés e das criangas pequenas, buscando
regulacGes das sensibilidades e das condutas docentes que atendem a racionalidades politicas
de nossa época.

A partir dos estudos de Nikolas Rose, um estimado intérprete de Foucault, entendemos

que:

A tecnologia refere-se [...] a qualquer agenciamento ou a qualquer conjunto
estruturado por uma racionalidade préatica e governado por um objetivo mais
ou menos consciente. As tecnologias humanas sdo montagens hibridas de
saberes, instrumentos, pessoas [...], orientados, ao nivel programatico, por
certos pressupostos e objetivos sobre os seres humanos. (ROSE, 2011, p. 26)

Essa maneira de entender a tecnologia implica colocar énfase em como os aspectos
que a envolvem estdo imbrincados em praticas de governamento. Concernente a essas
praticas, é pertinente trazer algumas proposicdes de Foucault proferidas no College de France,
que culminou na obra “Nascimento da Biopolitica”. Na aula de 14 de fevereiro de 1979, mais
especificamente, o filosofo discorre sobre o neoliberalismo alemdo, diferenciando-o do
liberalismo classico, e sobre a pertinéncia das analises historicas do presente. No decorrer da
aula, ele analisa os principios de uma economia de mercado no exercicio do poder politico,
bem como as implicagbes dessa economia na produgdo de uma sociedade que toma como
referéncia o modelo empresarial. “Ora, em relacao a essa sociedade que se tornou, portanto,

agora, o proprio objeto da intervencdo governamental, da pratica governamental, o que o
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governo sociologico quer fazer?”, assim questiona-se Foucault e, na sequéncia, responde:
“Ele quer fazer, ¢é claro, que o mercado seja possivel. Tem de ser possivel se se quiser que
desempenhe seu papel de regulador geral, de principio de racionalidade politica”
(FOUCAULT, 2008, p. 200).

Dando continuidade, o autor nos lembra que, nesse contexto de neoliberalismo, “nao ¢
uma sociedade submetida ao efeito-mercadoria” que se procura obter, mas uma “sociedade
submetida a dinadmica concorrencial”, isto ¢, “uma sociedade empresarial”’. Por fim,
enfaticamente, o filésofo destaca que “o homo oeconomicus que se quer reconstituir nao € o
homem da troca, ndo é o homem consumidor, € o homem da empresa e da produgéo
(FOUCAULT, 2008, p. 201).

Foucault olha para o governo ndo pelo viés executivo e legislativo do Estado, mas a
partir de sua relacdo imanente com uma razéo politica. Por esse viés, 0 “governo nao se trata
de impor uma lei aos homens, mas de dispor as coisas, isto &, utilizar mais taticas do que leis,
ou utilizar ao méaximo as leis como taticas. Assim, o0 proposito do governo esta nas coisas que
ele dirige” (FOUCAULT, 1979, p 284). Podemos considerar a adogéo de livros didaticos para
professoras de criancas de zero a cinco anos de idade como estratégia de governamento da
populacdo infantil e dessa docéncia. Percebemos essa iniciativa como parte da légica
neoliberal que, conforme Bujes (2002, p. 265), “toma a seu cargo uma série de aparatos
reguladores”. Nesse sentido, entendemos que esses manuais didaticos se constituem em um
dos mecanismos e taticas de governamento, de uma forma um tanto sutil, mas completamente
operante.

Desse modo, os discursos desses livros didaticos passam a integrar as praticas
docentes cotidianas nas creches e pré-escolas buscando a regulacdo da conduta desses sujeitos
e tornando possivel, ao lado de outros mecanismos, a gestdo do proprio sistema educacional.
Esses apontamentos nos possibilitam perceber como as politicas publicas propostas para a
Educacdo Infantil brasileira na contemporaneidade estdo sendo gestadas de forma imbricada
com a razdo governamental neoliberal. Um dos aspectos que podemos perceber em grande
parte das politicas publicas educacionais contemporéneas é a énfase na gestdo de resultados
segundo uma logica empresarial.

E pertinente destacar que organismos internacionais como o Banco Mundial, por
exemplo, defendem o livro didatico como estratégia para melhorar a qualidade da educacéo.

A respeito disso, destacamos 0s dois excertos a seguir:
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Livros didaticos e materiais de leitura sdo a chave para obter resultados
pedagdgicos em todos os niveis da educagdo e formacdo/treinamento, que,
por sua vez, sdo necessarios para desenvolver recursos humanos para o
desenvolvimento econdmico e para a reducdo da pobreza (BANCO
MUNDIAL, 2003, p. 3)

O livro didatico € limitado, ja que ndo é o curriculo completo. Entretanto, em
paises onde os professores ndo sdo bem formados/treinados e onde ndo ha
outros materiais de aprendizagem nas escolas, o livro didatico torna-se,
efetivamente, o curriculo (BANCO MUNDIAL, 2003, p. 17).

Nesses excertos, o livro didatico aparece como um investimento sobre a vida das
criangcas e das professoras, como uma possibilidade de operar as mudancas desejadas no
ambito social. Podemos inferir que o governamento se inscreve nos corpos individuais
(professoras e criangas), produzindo sujeitos, moldando-os, guiando e afetando suas condutas
de maneira que se tornem individuos de um certo tipo (professoras bem treinadas e eficientes
e criangas alfabetizadas).

Os livros didaticos aparecem nesse enunciado como uma medida para superar a falta
de qualidade dos professores. Nesse contexto, constituem-se como materialidade de um
discurso que desqualifica as docentes e as responsabiliza pelo insucesso escolar. Em
concomitancia, reforca-se o carater redentor e salvacionista da educacédo, pois esta € exaltada
como redutora da pobreza, instituidora da ordem e do desenvolvimento do pais.

As professoras de Educacdo Infantil sdo exortadas a investirem em um processo de
formacdo e aprendizagem permanentes, empreendedoras de si proprias na valorizagdo de si
como capital humano. Ao mesmo tempo, os manuais didaticos, os apostilamentos, trazem
receitas prontas de como devem desenvolver sua pratica pedagogica. Com isso,
compreendemos que as politicas educacionais (com o enfoque neste artigo no Programa
Nacional do Livro Didatico) ndo sdo resultados das acdes exclusivas dos 0rgdos
governamentais, mas de processos de negociacao, contestacdo e luta (LOPES; MACEDO,
2011).

E pertinente relembrar que, na concepcao foucaultiana, o poder no esta localizado em
um Unico ponto. Ao contrario, ele esta disseminado nas relacdes humanas. Poder, na
perspectiva de Foucault, se difere da vertente critica, que o entende como algo que reprime.
Para ele, o poder é produtivo, ou seja, produz coisas e ndo esta localizado em um determinado
espaco (como no Estado ou em uma instituicdo especifica) nem num sujeito (como no diretor
da escola, por exemplo). Assim, ele critica esse entendimento e problematiza que o poder €

muito mais da ordem da produtividade do que da negagdo. Para ele, “o poder ndo ¢ uma
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instituicdo nem uma estrutura nem uma certa poténcia da qual alguns seriam dotados, € o
nome que damos a uma situagdo estratégica complexa numa sociedade determinada”.
(FOUCAULT, 1988, p. 103). Nesse sentido, podemos dizer que o poder ndo esta localizado
em um Unico ponto. Ao contrario disso, ele esta disseminado nas relagdes sociais.

Desse modo, para Foucault, o poder s6 pode acontecer entre pessoas livres. Trata-se,
portanto, de relacdo, pois somente numa continuidade de acdo é que o poder pode se colocar.
Afinal, conforme Foucault (1995), o poder so pode ser efetivado se tivermos a possibilidade
de aceita-lo ou negé-lo. Quando alguém ndo tem a possibilidade de resistir a ele ndo é poder,
é violéncia.

Cabe estabelecer aqui, ainda que brevemente, a diferenciagéo entre poder e violéncia.
Conforme Foucault (1995), uma relacdo de violéncia é aquela que age sobre o corpo, pela
submisséo de uns pelos outros. J& uma relacdo de poder diz respeito as acdes que se exercem
sobre as agdes do outro. Assim, segundo o autor, enquanto a violéncia forca, quebra, destrdi e
fecha todas as possibilidades, uma relacdo de poder reconhece e mantém aquele sobre o qual
ela se exerce como o sujeito de acéo, abrindo possibilidades para reacdes, efeitos e invencoes
possiveis. E por isso que uma relagio de poder exige uma negociagio e, na maioria das vezes,
se da com o consentimento do outro, enquanto que a relacdo de violéncia se estabelece por si
mesma e implica o cerceamento do corpo.

Nas palavras de Veiga-Neto (2006, p. 17), “relagdes de violéncia e relagdes de poder
podem ser compreendidas como modalidades de relacdes de dominacdo e tais modalidades
sdo qualitativamente — e ndo quantitativamente — diferentes uma da outra”. Seguindo essa
perspectiva, podemos entender que ambas se constituem em uma relacdo de dominacgéo.
Porém, o que diferencia uma da outra € a forma como ela se estabelece: ou é violenta ou é
poderosa. O poder, por sua vez, nao visa a repressao, mas a producao de uma positividade nos
individuos através dos quais ele passa. Ja a dominacédo por meio da violéncia, ao contrério, se
da como uma agéo repressiva, muitas vezes sufocante e imobilizante.

Tomando como referéncia esse entendimento de poder, estamos considerando que nos
manuais didaticos eleitos pelo PNLD estdo tramadas relacdes poderosas e ndo violentas.
Como mostraremos a seguir, por meio de “dicas”, explicagdes e sugestdes, o discurso desses
materiais fixam determinado tipo de subjetividade. No entanto, € valido dizer que ndo ha
garantia de que esse tipo de sujeito, pretendido nesses discursos, seja de fato produzido.
Como lembra Foucault (1995, p. 248): “ndo ha relacdo de poder sem resisténcia, sem

escapatoria ou fuga, sem inversao eventual”. Isto significa que “toda relagdo de poder implica,
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entdo, pelo menos de modo virtual, uma estratégia de luta, sem que para tanto venham a se
superpor, a perder sua especificidade ¢ finalmente a se confundir”. Ou seja, as professoras
ressignificam os manuais didaticos nas préaticas cotidianas ou mesmo resistem, escolhendo
ndo 0s usar como manuais de suas praticas.

Para realizarmos essa leitura, estamos assumindo o conceito de politica como
“traducdo”, o qual ¢ utilizado no campo das politicas educacionais e curriculares por autores
como: Dias (2009); Lendvai e Stubbs (2012); Lopes, Cunha e Costa (2013).

A nocdo de tradugdo, como forma de relagdo entre a linguagem e os objetos por ela
nomeados, amplia as possibilidades de construir, inventar e reinterpretar 0S processos
politicos, destacando a producdo de discursos, bem como de uma rede de atores que atuam na
significacdo da politica. De acordo com Lendvai e Stubbs (2012), o estudo das politicas

atraves da alegoria da traducdo possibilita:

[...] enfatizar as alternativas e processos de retranscricdo, que produz
historias, vozes muito diversas e, como resultado, significados e praticas nos
processos politicos. A traducdo também é uma estrutura dindmica para
capturar a fluidez dos processos politicos, com énfase na constante (re)
construcdo de questdes, discursos, e redes de atores, como parte de uma
agéncia humana real. (idem, p. 27)

Pensando sobre o estudo das politicas de curriculo, a abordagem da traducdo tem
muito a contribuir, pois permite problematizar os “campos discursivos que constituem o
cenario da investigacdo (um texto) a partir de fios tramados na contingéncia. Abre ao
compromisso de neles questionar a indecidibilidade que marca o social” (LOPES; CUNHA;
COSTA, 2013, p. 398). Frente a isso, permite questionar a no¢do de representacao plena de
que os textos expressem a exata equivaléncia entre o escrito e suas demandas.

Isto implica olhar para esses materiais aprovados pelo PNLD e destinados as
professoras de Educacdo Infantil ndo como produces verticalizadas, mas como producdes de
sentidos diversos caracterizados pelo fluxo de multiplos discursos. Sdo formados por acdes,
decisoes e finalidades provenientes de diferentes individuos e contextos como, por exemplo,
0s autores dos livros, as equipes de producéo de materiais digitais de apoio para o professor’ e
as editoras. Assim, os livros didaticos, como parte da construcdo do curriculo, ndo podem ser
considerados como elementos inocentes e neutros de transmissdo desinteressada do
conhecimento social (MOREIRA; SILVA, 1999)

" Dos quatro livros em analise, um deles é acompanhado de um CD com conteddo digital (DEHEINZELIN;
MONTEIRO; CASTANHO, 2018). O conteudo digital ndo foi considerado nesta andlise.
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Complementamos essa ideia com as contribui¢des de Garcia (2010) que, ao analisar as
reformas e as politicas educacionais contemporaneas, salienta que ambas estdo relacionadas
com a gestdo dos individuos e das agéncias encarregadas de educé-los. Para isso, segundo a
autora, sdo estabelecidas uma série de regulamentacdes, que mobilizam discursos e
tecnologias, tais como o curriculo, por exemplo, “tornando a alma e as capacidades humanas
objetos de disputa e governo” (idem, p. 446).

Aliamos aqui a nocao de curriculo como pratica de poder, mas também como prética
de significacdo e de producéo de sentidos. Ao mesmo tempo em que o curriculo constitui a
realidade, conduz condutas, projeta identidades, sempre esta produzindo sentidos. Por isso,
ele € um discurso que se fabrica no cruzamento e na fissura entre outros discursos e que,
concomitantemente, reitera sentidos opostos por tais discursos e o0s recria. (LOPES;
MACEDO, 2011)

Trazendo as contribuigdes de Silva (2009), consideramos que as teorias pds-criticas de
curriculo nos ajudam a olhar as narrativas produzidas em um texto curricular (como nos livros
didaticos) com desconfianga. Na visao do autor, para além do “que ensinar’ essas teorias nos
levam a questionar: “Por que esse conhecimento e nao outro?”, “Por que privilegiar um
determinado tipo de identidade ou subjetividade ¢ ndo outro?” (idem, p. 16). Desse modo, 0
pensamento sobre o curriculo, nessa perspectiva, ndo esta desvinculado de problematizacdes,
do entorno, das relagées que se estabelecem, da organizagdo do tempo e do espaco.

Ainda segundo Silva (2009), no curriculo estdo implicadas relacbes de saber,
identidade e poder. Um curriculo ndo € neutro, pois é organizado com uma intencionalidade,
abarcando uma série de relagdes, normas e valores. E por isso que, nas palavras do autor: “o
conhecimento que constitui o curriculo esté inextricavelmente, centralmente, verticalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade” (idem, p.15). Sendo assim, entendemos que, por meio dos variados discursos
curriculares (os dos livros didaticos € um deles), as politicas educacionais tém estabelecido
condicdes e possibilidades para a emergéncia de certo modo de ser crianca, imprimindo um
Jeito de ser professor, que sdo subjetivados por essas regulamentacdes.

Na subsecéo seguinte, analisamos os quatro livros didaticos como textos constituintes
de politicas curriculares e, por isso, também produtores de novos sentidos e significados dos

discursos circulantes sobre a docéncia de Educagéo Infantil.

Que docéncia esté subjetivada nos livros didaticos?
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De acordo com a perspectiva foucaultiana, a subjetividade dos individuos é fabricada
por relagdes de poder. E importante relembrar que o eixo central das pesquisas de Foucault é
a constituicdo do sujeito, conforme mencionamos anteriormente. Considerando isto, quanto
aos modos de subjetivacdo docente, podemos pensar em técnicas e préaticas diversas por meio
das quais os adultos se relacionam com as criangas e consigo mesmos como sujeitos de um
determinado tipo (professores/educadores).

E pertinente recorrer a Nikolas Rose (1998), quando aborda as relagdes entre o poder e
a subjetividade na perspectiva foucaultiana. Conforme o autor, as relagcdes entre ambos ndo
estdo limitadas a coibicdo nem ao cerceamento do individuo. Ao contrério disso, concebendo
0 poder na ordem da produtividade e ndo da negacdo, este opera na estimulacdo da
subjetividade, de modo que o0 sujeito examina a si proprio, moldando seus desejos e
potencializando suas capacidades psiquicas. Nas palavras do autor, as relacfes entre o poder e
a subjetividade “sdo fundamentais para a produgdo de individuos que estejam ‘livres para
escolher’, cujas vidas se tornam validas na medida em que estdo imbuidos com sentimentos
subjetivos de significativo prazer” (idem, p. 35).

Realizando a leitura das secdes destinadas a apresentacdo de cada livro, ja é possivel
perceber a predominancia do discurso de que o livro didatico prepara, instrui, capacita,
qualifica e habilita as docentes a viverem tipos particulares de experiéncias, oferecendo
conhecimentos praticos e auxilio na busca de solucGes para os desafios do cotidiano.
Apregoa-se, tambem, que a professora se torne um sujeito que seja acolhedor, afetivo,
mediador, um modelo para as criancas.

Um dos livros analisados (ROSSET, 2017) sugere que a professora o use como
Inspiracao para outras praticas, reinventando-as juntamente com as criangas com quem atua.
Outro (DEHEINZELIN; MONTEIRO; CASTANHO, 2018) sugere-se como um livro de
cabeceira que se abre em qualquer pagina como fonte de referéncia, como repertério para a
composicao de atividades.

Todos os livros estdo apoiados nos campos de experiéncias apontados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC): O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; e Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes. Se compararmos essa versdo da Base as duas
primeiras versoes (de 2015 e 2016), perceberemos a mudanca nos direitos de aprendizagens,
0S quais passaram a enfatizar mais a leitura e a escrita como campo de experiéncia

privilegiado, ao inves da énfase nas multiplas linguagens propostas nas DCNEI. Estudos
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como os de Neira, Alviano-Junior e Almeida (2016); Barbosa et al. (2016); Coutinho e Moro
(2017) debrugam-se sobre essas analises.

Um dos livros (ROSSET, 2017) deixa claro que seu contetdo ndo se refere a uma
proposta disciplinar por entender que os temas trabalhados com as criancas pequenas se
apoiam na curiosidade e no interesse delas. Entretanto, tomando como referéncia a BNCC, os
quatro livros oferecem um repertério de historias, musicas, jogos e brincadeiras. Ha, ainda,
indicacdes de filmes, documentérios e livros que a professora deve assistir e ler para se
atualizar (CORDI, 2018), atividades que ela deve desenvolver e os materiais que deve utilizar.

Nos livros, constam tambem, orientacGes sobre o que a professora deve avaliar,
observar, escutar e registrar, a partir dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
delineados no texto da BNCC e reproduzidos no material didatico. As recomendacdes de
como avaliar as aprendizagens das criangas estabelecem nao s6 “o que € a crianga enquanto
objeto visivel, quais sdo as coisas que sdo vistas e classificadas”, mas também “o que ¢ a
professora enquanto observadora, como ela vé as criangas, o que ela deve olhar” (LARROSA,
1994, p. 63).

Com relacdo ao conteudo dos livros didaticos, ha tematicas que sdo comuns a todos:
valorizacdo da cultura, respeito a natureza, acolhimento a diversidade e ensino de habitos
saudaveis. Um aspecto que se distingue entre os livros é quanto a estipulacdo do tempo para a
realizacdao das atividades sugeridas. Dois livros (CORDI, 2018; PINTO, 2018) indicam o
tempo aproximado para realizacdo de cada sequéncia didatica. Outro livro (ROSSET, 2017)
enfatiza gque néo é necessario determinar o tempo de duracdo das préaticas apresentadas como
referéncia para a professora, uma vez que as atividades correspondem a situacfes Unicas e
reais gque representam 0s ritmos e interesses singulares das criancas envolvidas. O outro livro
(DEHEINZELIN; MONTEIRO; CASTANHO, 2018) também ndo delimita tempos para o
desenvolvimento das atividades, reafirmando que cada crianca tem o seu ritmo de
aprendizagem e desenvolvimento.

O tipo de docéncia sugerido no conjunto dos materiais didaticos em questdo
demonstra a professora como uma aplicadora de uma proposta pedagogica definida, pois ao
demarcarem as tematicas que devem ser trabalhadas com as criancas, os métodos de
abordagem e as rotinas, estdo definindo também o trabalho da professora. Um exemplo claro
disso é a abordagem que fazem sobre 0 espaco e o tempo na Educacao Infantil, indicando as

formas de acolhimento, de boas-vindas, recepcao aos pais e criangas na creche, chegada das
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criancas, organizacdo do espaco, rotina, banho e sono. Tudo esta descrito em mindcias. Basta
a professora executar tal e qual.

Observando as imagens apresentadas nos livros, percebemos que ora privilegiam
desenhos realizados pelas criangas e fotografias de criangas brincando em diversos espacos.
Ora trazem figuras meramente ilustrativas, sem muita relacdo com o texto escrito. H&4 também
as que descrevem 0 passo a passo das atividades, demonstrando o que e como a professora
deve fazer. Como exemplo tem-se a dobradura de papel para montar a casa e o barquinho:

FIGURA 1 — Passo a passo da dobradura da casinha
\J

Dobre um papel quadrado ao meio " Encosteos cantos superiores 3 marcacao
e, em seguida, desfaga a dobradura. central para formar o telhado da casa.
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FIGURA 2 — Passo a passo da dobradura do barquinho

\J

Fonte: CORDI (2018, p. 45)

5 parecem supor que a professora de Educagdo Infantil e as criancas ndo
lentar suas proprias representacoes!

tar-se e conduzir-se. Nele, constam
para constituir-se professora de
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Nesse discurso, hd condutas que sdo consideradas corretas para a professora de
criancas de até cinco anos de idade, tais como: estar sempre disposta e disponivel ao
acolhimento, ao aconchego, a sentar-se no chéo, a brincar e a se sujar entre uma vivéncia e
outra; desenvolver a postura de comprometimento e disponibilidade fisica e afetiva; manter
uma acdo indireta e pautada por sua presenca permanente afetiva e tranquila dando
sustentacdo as iniciativas dos pequenos. Um dos livros descreve detalhadamente o que

considera como caracteristicas essenciais da professora:

N&o deixa as criangas sozinhas nem mesmo em curtos intervalos de tempo;
utiliza vestimenta adequada e adornos condizentes com a funcéo,
considerando os aspectos de conforto, seguranca e ética; respeita e tem uma
postura afetiva com as criancas; apresenta objetividade e intencionalidade
em todas as agdes; observa, com atencdo, todos 0s objetos a que a crianca
tem acesso, preocupando-se com tamanho, higiene, qualidade e seguranca.
(PINTO, 2018, p. 115)

Sendo assim, a professora de Educacédo Infantil devera ver a si mesma como sujeito de
amorosidade e de emocdo; agir sempre pensando nas criancas; e avaliar-se com
profissionalismo. Estas sdo algumas praticas de si que a docente, responsavel por sua conduta
e pela conduta das criancas, deve exercitar. E pertinente chamar a atencdo para o fato de que
essa subjetividade apresentada pelos livros didaticos ndo aparece de maneira imposta as
docentes, mas como pratica sugerida, minuciosamente descrita e explicada. Podemos dizer
que, nesse discurso didatico, sdo acionadas técnicas de si: “aquelas técnicas que permitem aos
individuos efetuarem um certo nimero de operacdes sobre 0s seus corpos, sobre suas almas,
sobre 0 seu proprio pensamento, sobre a sua propria conduta” (FOUCAULT, 1993, p. 209).

Atentando para os destaques contidos nos livros didaticos, percebemos recorrentes
indicacoes de questdes para a reflexdo da professora. Estas giram em torno da postura da
profissional e das caracteristicas de seu trabalho. Os dois destaques a seguir ilustram que a
professora de Educacdo Infantil deve trabalhar consigo mesma de modo a desenvolver a

postura correta frente as familias e as criangas:

FIGURA 3 — Questdes para reflexdo
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? - A | 3 - Rl N oy
Pana refletin Panas efletin
@ Além de gostar e Antes de qualquer
de criangas, quais julgamento da postura
caracteristicas vocé das familias, pense: O que
acredita serem essenciais a minha postura corporal
para o trabalho com 0s esta comunicando aquela
pequenos? mée (ou pai ou outros)?

xS

Fonte: PINTO (2018, p. 95 e 111)

Esses exemplos indicam que, nos discursos dos livros didaticos, auxilia-se a
professora de Educacdo Infantil no processo de correcdo dos seus erros, por meio de técnicas
como a reflexdo e a auto avaliacdo para que ela realize seu proprio exame, gerenciando-se a si
mesma.

~ Os recorrentes lembretes para que a professora organize 0s registros sobre suas
praticas por meio de diarios, ficharios e relatorios escritos sdo exemplos dessas técnicas de si.
A confissé? como técnica de si tem um lugar privilegiado na producdo de uma docente
lexiva e auto responsavel. Foucault (1991) analisa que nds somos herdeiros de uma moral
e busca as regras de conduta aceitdvel na relacdo com os demais. Uma das
as mais importantes deste cuidado de si envolveu tomar notas sobre si mesmo que
relidas, por meio de tratados ou cartas a amigos. Os registros reflexivos
professora séo um exemplo destes exercicios de escritas de si.

ex0es podem‘ser vistas como exames de consciéncia que a professora realiza

questdo funcionam como recurso para

e uma forma de governar. De acordo
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com Foucault (1995, p. 244), governamento ndo se refere “apenas as estruturas politicas e a
gestdo dos Estados, mas a maneira de dirigir a conduta dos individuos ou dos grupos: governo
das criancas, das almas, das comunidades, das familias, dos doentes”. Governamento é
considerado, portanto, como “o conjunto de modos de acdo mais ou menos refletidos e
calculados, porém todos destinados a agir sobre as possibilidades de agdo dos individuos”.
(idem, p. 244).

Inspirado nessas ideias, Larrosa (1994) analisa a producdo da experiéncia de si no
interior das praticas pedagdgicas e destaca a importancia da autorreflexdo dos educadores.
Sendo uma pratica comum no processo de formacéo inicial e continuada dos professores, a
autorreflexdo ¢ uma estratégia, através da qual se pretende ‘“que os participantes
problematizem, explicitem e, eventualmente, modifiquem a forma pela qual construiram sua
identidade pessoal em relagdo a seu trabalho profissional” (idem, p. 49). Isso significa que a
medida em que a professora produz textos sobre a sua pratica docente, ela também é
produzida por eles.

Os livros didaticos aqui em questdo deixam clara a intencdo de formar uma educadora
de creche e pré-escola reflexiva, capaz de analisar, reconduzir e transformar a sua propria
pratica, mas acima de tudo, a si prépria enquanto docente que educa e cuida de criangas
pequenas. Por meio da autorreflexdo, a professora é levada a dar-se conta do que precisa
mudar em si (valores, atitudes, afetos, posturas, etc.) para transformar “sua propria maneira de
ser em relacdo a seu trabalho. Por isso, a questdo pratica estd duplicada por uma questdo
quase existencial e a transformacédo da pratica esta duplicada pela transformacdo pessoal da
professora” (LARROSA, 1994, p. 50).

Pensando o discurso dos livros didaticos na perspectiva da governamentalidade, é
possivel dizer que essas maneiras de conduzir a conduta pela autorreflexdo e autocorregédo
compdoem um “programa de governo” que pretende remodelar as proprias docentes
(POPKEWITZ, 1997). Assim, ao propor uma infinidade de praticas, procedimentos e
estratégias, esses materiais didaticos funcionam como recurso para a subjetivacdo docente, a
medida em que ativam na professora desejos, motivacdes pessoais e profissionais. Visam
programar as professoras em suas formas de agir, de pensar e de perceber-se e estar no
mundo.

A proposito, como vimos em Foucault (2008), uma das principais caracteristicas da
governamentalidade neoliberal € pautada em uma logica economicista, que constitui cada

sujeito como empresario de si. Exige-se de cada individuo uma capacidade de gestdo. Trata-se
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de um outro tipo de disciplina, que difere daquele modelo de obediéncia servil, e se
reconfigura como uma forma de autogerenciamento, que ndo depende de vigilancia externa.
Nessa logica, cada professora aparece como investidora de sua préopria profissao.

Dentro desse contexto, é possivel argumentar que ha uma relacdo imanente entre o
modelo de gestdo da vida, que emerge do neoliberalismo americano, o empreendedorismo e
as reverberacdes disso na profissdo docente (CARVALHO, 2011). Frente a esse panorama,
acrescentamos que os discursos desses materiais pedagdgicos funcionam como estratégias que
conduzem as professoras a um modelo de governo de si, de autogerenciamento, por meio da
constituicdo de praticas e saberes especificos.

O carro-chefe dos livros em analise sdo as “receitas de sucesso”, materializadas por
meio de relatos de experiéncias e da opinido de especialistas, que indicam o que as docentes
devem fazer para praticar a docéncia adequadamente. Um dos livros (CORDI, 2018),
inclusive, apresenta nas colunas laterais de cada pagina chamamentos intitulados “De olho na
qualidade”, relacionando o assunto tratado com o que a professora deve priorizar para garantir
a qualidade, de acordo com indicadores especificos. Com essas estratégias, ensina-se que 0
papel da professora é fundamental para a construcdo de uma educacdo de boa qualidade.
Basta inspirar-se, dedicar-se e fazer acontecer!

Assim, podemos dizer que a subjetividade docente demandada no discurso dos livros
didaticos pressupde dedicacdo e entrega completa a profissdo e as criancas. Sobretudo
pressupde, tambem, uma relacdo do sujeito professora consigo mesma, a partir de tecnologias
de si, que a impelem a agir sobre si, sobre 0 seu corpo, sobre suas emocdes e sobre a sua

conduta.

Algumas consideracdes finais

A utilizacdo dos livros didaticos no contexto da Educacdo Infantil ainda € recente e
pouco explorada. Contudo, no presente estudo, procuramos olhar para eles ndo como meros
materiais inocentes, mas como pecas de um dispositivo que atua na constituicdo de si dos
individuos envolvidos — professoras e também as criangas — apesar de estas Ultimas ndo terem
sido o foco deste trabalho.

Cabe destacar que a analise desses materiais didaticos eleitos pelo PNLD permitiu
compreender como as técnicas de poder e de si sdo significativas na produgdo da
subjetividade das professoras de Educacéo Infantil. Consideramos que os livros didéticos,

como parte de politicas educacionais, sao construcoes historicas, sociais e discursivas,
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permeadas de significagcdes, engendradas por relagdes de poder-saber, ou seja, como discurso
legitimado e potente para construir saberes e verdades sobre os sujeitos (adulto/crianga) e suas
identidades (professor/aluno).

As reflexdes tecidas neste artigo nos permitem inferir que as politicas educacionais
tém buscado determinados efeitos e resultados em termos da profissionalidade docente para a
Educacdo Infantil. Nesse sentido podemos dizer que esses textos sdo permeados por
demandas em relacéo ao exercicio da docéncia na Educacdo Infantil. “Na medida em que sdo
multiplos os produtores de textos e discursos — governos, meio académico, praticas escolares,
mercado editorial, grupos sociais 0s mais diversos e suas interpenetracbes — com poderes
assimétricos, sdo multiplos os sentidos e significados em disputa” (LOPES, 2008, 69). Tais
demandas agem fundamentadas por, e implementando, certas racionalidades e certos
imaginarios sociais, imbuidos de certos regimes de verdade (o que € ser crianga, como educa-
la, como elas devem se relacionar e agir, etc.) e segundo certos regimes éticos (modos de
relagcdo consigo mesmo como autoformacéo, responsabilizacdo, empreendedorismo, etc.). Por
1SS0, percebemos as referidas politicas como estratégias de biopolitica, de investimento sobre
a vida de grupos populacionais, buscando maximizar suas possibilidades. Mas, a0 mesmo
tempo, consideramos essas politicas como permanente negociacao e traducdo de sentidos.

Nessa perspectiva, consideramos que esses quatro livros didaticos ndo sdo apenas
reprodutores da BNCC para a Educacéo Infantil, nem as professoras meras executoras desses
manuais. Tanto o campo editorial, quanto as professoras em seu cotidiano, apropriam-se das
concepcoes das propostas oficiais e as traduzem de acordo com as suas proprias concepcgoes e
finalidades.

Com essas reflexes, procuramos chamar a atencdo do leitor e da leitora para o
entendimento desses materiais didaticos ndo apenas como recursos de mediacdo pedagdgica,
mas como textos complexos caracterizados pela polifonia e interdiscursividade. Utilizando
ferramentas conceituais foucaultianas (tais como: discurso, dispositivo e poder),
compreendemos que o sentido dos livros didaticos ndo se encerra em sua prépria estrutura.
Esses materiais ndo apenas se apropriam das politicas curriculares como também as definem
por meio de discursos e saberes/poderes que eles trazem consigo.

Concomitantemente, por se constituirem como manuais da professora de Educacdo
Infantil, uma vez que sdo destinadas exclusivamente a ela, esses livros produzem préticas
discursivas tanto sobre seu trabalho quanto sobre os seus saberes. Operam, portanto, como

dispositivos pedagogicos na subjetivacdo docente.
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