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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar resultados de pesquisa sobre sentidos atribuidos a
relacdo familia-escola, no segundo ano do ensino fundamental, pelas educadoras. A perspectiva
tedrico-metodoldgica adotada na pesquisa foi a Fenomenologia Sociolégica de Alfred Schutz, pelo
fato de entendermos que as experiéncias significativas de relagdo familia-escola nascem na/da relacéo
com o outro, marcada pela intersubjetividade com os demais membros de seu grupo ou comunidade.
Trata-se de um estudo de caso realizado em uma escola publica, do interior da Bahia. Foi utilizada a
entrevista semiestruturada, com professoras do 2° ano e a coordenadora do Ensino Fundamental | e a
Analise de Conteido. Aspectos como atividades de reunido individual e coletiva, para escutar os pais
elou responsaveis bem como participacdo da comunidade, da familia nas decisdes pedagogicas e
funcionais da escola, foram elencadas como elementos dessa relacdo. Os resultados reforcam a
importancia da relacdo entre a escola e a familia, impulsionada pela aprendizagem da crianca e pela
gestdo democratica.

Palavras-chave: Educacdo. Fenomenologia. Pratica. Relagdo familia-escola.
FAMILY-SCHOOL RELATIONSHIPS: APHENOMENOLOGICAL READING

ABSTRACT

This paper presents the results of a research about the meanings attributed to family-school
relationship by the second-year teachers of Elementary School. The theoretical-methodological
perspective adopted in the research was the Sociological Phenomenology by Alfred Schutz, because it
is understood that the significant experiences of family-school relationship are born in/from the
relationship with the other, marked by intersubjectivity with the other members of the group or
community. This is a case study carried out in a public school in the interior of the state of Bahia. The
data was collected through a semi-structured interview, applied to the 2™ year teachers and the school
coordinator. Aspects as individual and collective meetings in order to listen to parents and/or
responsible, as well as community and family participation in the pedagogical and functional school
decisions, were listed as this relationship elements. The results reinforce the importance of the
relationship between school and family, driven by children's learning and democratic management.

Keywords: Education. Phenomenology. Practice. Family-school relationship.
RELACION FAMILIA-ESCUELA: UNA LECTURA FENOMENOLOGICA

RESUMEN
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Este articulo tiene como objetivo presentar los resultados de la investigacion sobre los
significados atribuidos a la relacion familia-escuela, en el segundo afio de la ensefianza primaria, por
las educadoras. La perspectiva tedrico-metodologica adoptada en la investigacion fue la
Fenomenologia sociolédgica de Alfred Schutz, pues entendemos que las experiencias significativas de
relacion familia-escuela nacen en la/ de la relacion con el otro marcada por la intersubjetividad con los
otros miembros de su grupo o comunidad. Tratase de un estudio de caso realizado en una escuela
publica, en el interior de Bahia. Fue utilizada la entrevista semiestructurada, con educadoras del
segundo afio y la coordinadora de la Ensefianza Primaria | y Analisis de Contenido. Aspectos como las
actividades de reunidon individual y colectiva para escuchar a los padres y / o tutores, asi como la
participacion comunitaria y familiar en las decisiones pedagdgicas y funcionales de la escuela, se
enumeraron como elementos de esta relacion. Los resultados refuerzan la importancia de la relacion
entre la escuela y la familia, impulsada por el aprendizaje del nifio y por la gestion democratica.

Palabras clave: Educacion. Fenomenologia. Practica. Relacion familia-escuela.

Introducgéo

Este artigo tem como objetivo apresentar resultados de pesquisa cujo objetivo foi
analisar sentidos atribuidos a relagdo familia e escola, por educadoras do segundo ano do
Ensino Fundamental, de uma escola municipal, do interior da Bahia. O objeto de pesquisa
nasce da pratica profissional como professora do ensino superior e pesquisadora em Grupo de
Estudo e Pesquisa cadastrado no CNPg, em que foi possivel identificar a importancia do
conhecimento dos processos de formacdo humana tanto na relacdo familia e escola,
considerando-0s como espacos que implicam em um agir social referente ao comportamento
do outro; um agir sempre investido de sentido construido na e pela relagdo com o outro.

A relacao familia-escola, para Pedro Silva (2011), é tdo antiga quanto a prépria escola,
existindo, nas diversas sociedades e periodos historicos, de diferentes formas. Ela cruza,
ainda, com diferentes tipos de educagdo em seu sentido mais amplo, “cla vai para além da
escola e mergulha nas raizes do tempo” (SILVA, P., 2011, p. 11). Esta andlise “pré-historica”
desta relacdo € ensaiada, segundo ele, por Eugenia Berger (1991), que cruza diversos
conceitos e modalidades de educacdo em um entroncamento com a histéria da humanidade.
Em todo caso, ambas recebem atencdo do Estado, até mesmo regulamentacao explicita.

Tanto a familia quanto a escola possuem regulamentacdo especifica em diversos
paises ocidentais, 0 que fez Pedro Silva (2011) mencionar que ha um “consenso legislativo”
nestes paises sobre a corresponsabilidade das duas instancias na formagdo da crianga. Por esta
consideracdo, compreendemos que o marco legal nacional, hoje, perpassa as relagdes familia-
escola, no ambiente escolar. Para situar este objeto de estudo, foram considerados aspectos

legais presentes na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), no Estatuto da Crianca de
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Adolescente (ECA), na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), e na Resolucdo do
Ensino Fundamental de 9 anos.

A CF/88, nos artigos 227 e 205, caput, reconhece uma responsabilidade compartilhada
pela familia, pela sociedade e pelo Estado de assegurar, entre outros direitos, a efetividade do
direito das criangas a Educacdo (BRASIL, 1988). Esta Educacdo teria como horizonte o
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2016b, p. 9). Sinaliza o dever da educacao na escola,
vinculando-a ao trabalho e a pratica social. Ja no artigo 208, caput, e 88 1° e 3° da CF/88,
abarcado pelos artigos 4° e 5° da LDB, estabelece como dever do Estado: o acesso universal a
uma escola obrigatoria e publica; o recenseamento dos educandos no ensino fundamental e a
chamada, zelando, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola (BRASIL, 1988,
2016b).

O ECA corrobora com o previsto tanto na CF/88 quanto na LDB ao utilizar muito do
texto constitucional para reconhecer, em seu capitulo 1V, o direito, da crianga e do
adolescente, a educacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer (BRASIL, 2016a). A LDB, em seu

Titulo I, artigo 1° indica a abrangéncia da educacao:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
Familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacOes culturais (BRASIL, 2016b, p. 9).

Apresenta, entre seus 12 principios basicos, a gestdo democratica, a valorizacdo da
experiéncia extraescolar e os vinculos: escola, trabalho e praticas sociais (BRASIL, 1988,
2016b). A gestdo escolar democratica tem vinculagdo com a Constituicdo vigente que
substitui o Estado de excecdo das décadas anteriores a sua promulgacdo por um Estado
Democratico de Direito. Reconhece, além disso, a cidadania (artigo 1°, caput e Il, da CF/88)
(BRASIL, 1988) e, dessa forma, os espacos publicos estariam fundados em uma perspectiva
democratica em que haveria o estimulo a participacdo cidadd, ndo podendo a escola ficar
alheia a essa conjuntura. E o que pode ser comprovado pelo o artigo 14, caput, | e 1l da LDB,
ao estabelecer que os sistemas de ensino deverdo definir normas de gestdo democréatica na
educacéo basica, tendo, como principios, a participacdo dos profissionais na elaboracdo do
projeto pedagdgico e a participagdo das comunidades locais, junto com a escolar, em
conselhos escolares (BRASIL, 1996, p. 6)
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Pode-se entender que a familia estaria inserida na categoria “comunidade local”, isso
porque no artigo 227, a CF/88 destina a familia parte do dever de tutela da crianca e do
adolescente. Isso pode levar a compreensdo de que o ambiente escolar estaria contido no
conjunto dos espagos sociais onde a crianga deva ser cuidada pelos pais. Formalmente,
portanto, pode-se concluir que a participacao dos pais teria como marco a constituicdo vigente
e teria sua concretizacdo a partir da Politica Educacional da Gestdo Democratica, na década
de 1990, e da aprovacédo da LDB n° 9394/96.

A LDB, em seu artigo 5° retoma a familia, indicando o0s responsaveis pelo
cumprimento do acesso a escola: Estado, cidad&os, Ministério Publico, comunidades, entre
outros. Ao poder publico, caberia o dever de “zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia a escola”. No artigo 6°, expde que pais e responsaveis deveriam, obrigatoriamente,
matricular as criangas, na educacgéo basica, a partir dos 4 anos (BRASIL, 2016b).

A LDB também incumbe a escola, em seu artigo 12, VI e VII, o dever de integracéo
com a sociedade, articulando-se com familias e comunidade, e de informar sobre frequéncia,
rendimento e execucdo da proposta pedagogica da escola (BRASIL, 2016b). Entende-se que
informar sobre os trés aspectos apontados acima ndo garante a articulacdo entre escola e
familia; na pratica funciona como forma de controle das acdes da familia e, muitas vezes,
como elementos para justificar o fracasso escolar. Mas, a LDB, em seu artigo 13, VIII, chama
a atencdo para que os docentes colaborem com atividades que articulem escola, familia e
comunidade como possibilidade de garantir o direito de aprender da crianga.

Pode-se considerar aqui que as acdes da escola e da familia estariam conectadas
enquanto controle social ou regulacdo uma da outra, tendo como objetivo o alcance do pleno
desenvolvimento/formacéo do educando, de acordo com o previsto no art. 205, da CF/88. Isto
fica evidente na LDB, em seu artigo 12, VIII, quando estabelece como obrigacdo da escola a
notificacdo ao Conselho Tutelar, ao Ministério Publico e ao Juiz competente, quando a
auséncia dos alunos for superior a 50% (BRASIL, 2016b).

O desenvolvimento dos sistemas de participacdo formal das familias, nos
estabelecimentos de ensino, emerge do mesmo movimento da educagdo participativa e
permanente. O aumento do tempo na escola levou a descoberta de que as limitagdes da escola
e a interrelacdo crescente entre familia e escola € um movimento inevitavel, uma
interdependéncia muatua que se percebe nas mais variadas instituicdes sociais, nos paises

ocidentais. Percebe-se que a legislacdo brasileira a prevé e que os atores sociais da escola
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sinalizam a necessidade de participagdo ativa das familias, desenvolvendo ac¢Ges para que isto
acontega.

Além dessa atencdo do Estado, a familia e a escola, em relacdo, também passaram a
receber atencdo da comunidade cientifica. Nogueira (2005) sinaliza que a categoria familia,
na sociologia da educacdo, apresenta-se, na literatura sociologica, desde os anos 50 e 60. No
entanto, hd uma novidade na forma como a familia é tratada recentemente pelos socidlogos.
Inicialmente apareceram pesquisas que tinham como tema “as relagdes entre o sistema escolar
e estratificagdo/mobilidade social” (NOGUEIRA, 2005, p. 564), de natureza quantitativa.

Essas pesquisas empiricas, datadas das décadas de 1950 e 1960, nos EUA e na Franga,
identificaram que algumas familias eram mais capazes do que outras de proporcionar a seus
filhos um éxito escolar, em virtude das diferencas socioculturais. Tal perspectiva, por nao
explorar quais mecanismos desse ambiente estariam associados as desigualdades de
oportunidades, subvalorizava o papel ativo da familia, que estava reduzida a uma variavel de
“pertencimento a classe de origem” (DURU-BELLAT; VAN ZANTEN, 1999 apud
NOGUEIRA, 2005, p. 565).

Ja nos anos 70, o paradigma da reproducdo predominava (tanto marxista quanto
culturalista). Nesse caso, a familia transmitiria uma heranca de carater material ou simbdlico,
que seria o diferencial para os resultados escolares. Esse tratamento “homogéneo” da familia,
enquanto constituinte de determinada classe social, é visivel na obra de Bourdieu e Passeron,
quando se referem aos “membros das familias da elite” e aos “filhos das classes baixas e
médias” (2018, p. 15-16). Isso demonstra um carater macroscopico da analise da relagéo
familia-escola, com pouca consideracdo dos “comportamentos internos das familias” e dos
“processos domeésticos e cotidianos de producdo/manutengcdo das desigualdades escolares”
(NOGUEIRA, 2005, p. 565).

A partir dos anos 80, as ciéncias sociais deslocam o seu olhar para as praticas
pedagdgicas cotidianas. Ha uma reorientacdo da sociologia da educacdo em seus objetos e
meétodos, para abarcar as esferas microscopicas da realidade social, originando “o novo campo
de estudo que se ocupa das trajetorias escolares dos individuos e das estratégias utilizadas
pela familia no decorrer desses itinerarios escolares [...], uma sociologia dos cotidianos e das
experiéncias escolares” (NOGUEIRA, 2005, p. 567).
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Os determinismos de origem social sdo contrapostos pela questdo da possibilidade de
autonomia® da familia, com suas praticas e estratégias educativas. A homogeneidade familiar
anterior agora é substituida pela heterogeneidade de cada grupo familiar. Como destaca o
estudo de Lahire (2008), que se afasta das abordagens estatisticas, para poder transparecer as
especificidades que poderiam resultar no sucesso escolar, a partir do registro de dissonancias
e consonancias entre as configuraces familiares e o universo escolar. Nesta perspectiva, a
crianca ndo é mera reprodutora de comportamentos familiares. Ela, em funcdo da
configuragéo das relagbes familiares, constrdi seus comportamentos, fazendo a compreenséao
deles possivel apenas a partir da tessitura das relacdes entre ela e sua familia. (LAHIRE,
2008).

Essa premissa da heterogeneidade das familias tem como alicerce a compreensao de
que os atores sociais sdo mais do que reflexos de uma classe social, sdo portadores “de um
projeto proprio e resultante de uma dinadmica interna” (NOGUEIRA, 2005, p. 569). O grupo
familiar € estudado por sua atividade na relacdo com o meio social, em sua dindmica e forma
especificas.

A relacdo familia-escola também € discutida por Berger e Luckmann (2001), na
perspectiva dos processos de socializacdo, que se ddo, primariamente, na familia e,
secundariamente, nas outras instituicdes sociais, a exemplo da escola. Eles se alinham com as
perspectivas gque trabalham os aspectos microssociais, que tratam da préatica cotidiana de
onde, inclusive, se originariam 0s aspectos macrossociais das instituicdes. A concepc¢do de
familia-escola, que se pode extrair de sua obra, relaciona-se com os diferentes tipos de
socializacao, que ocorrem nessas duas instancias. Essa perspectiva sera melhor explanada
apos o percurso historico do tema nas producdes cientificas brasileiras.

No Brasil, Romanelli, Nogueira e Zago (2013) assinalam o aumento consideravel de
estudos nesta tematica, entre o ano de 2000 e 20117 Identificaram uma atencdo especial, no
que se refere a vida econdmica e politica do pais; a dimensdo institucional dos
estabelecimentos de ensino; as politicas e praticas educativas; as organizaces e composicdes
das familias. Para os autores, estes aspectos alimentaram mutuamente as rela¢fes familia-

escola com repercussdes sobre o processo de escolarizacéo de criangas e adolescentes.

A sociologia da educagdo, nesse aspecto, coadunou-se com o movimento mais amplo das ciéncias sociais,
passando a enfatizar uma autonomia dos sujeitos, gque seria resultante de uma construcdo permanente pelos
atores sociais da realidade social (NOGUEIRA, 2005).

2 Selecionaram, a partir de pesquisas em meio eletronico, os artigos publicados sobre a temética, entre os anos de
1997 e 2011, sendo mantidos apenas o0s que tratavam de sociologia da educacao.
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Entre os artigos encontrados, alguns se dedicaram a discutir e analisar determinantes
macroestruturais — novas politicas publicas, relativas aos diferentes graus do Sistema de
Ensino e ao impacto de transformacdes sociais mais amplas na vida escolar e familiar. Outros
articularam estes determinantes e pesquisas microssociolégicas tentando explicar como as
familias heterogéneas lidam com o processo de escolarizacdo dos filhos (ROMANELLI;
NOGUEIRA; ZAGO, 2013).

Uma importante constatacdo feita nesta producéo foi que familia aparece precedendo
escola, indicando, para os autores, a énfase dada a importancia da familia no processo de
escolarizagdo. Neste ponto, eles assinalam a importancia do plural, no sentido de considerar-
se nas construgdes, a multiplicidade de escolas — acrescentando, aqui, a ja reconhecida
multiplicidade das familias —, indicando o quanto esta questdo foi pouco trabalhada. Outra
questdo apresentada foi sobre de que familia se fala, no que tange a devida conceituacéo, e
sobre quem fala sobre a familia, quem s&o os interlocutores (ROMANELLI; NOGUEIRA,
ZAGO, 2013).

Aqui, assinala-se a auséncia dos pais, indicando uma necessidade de dar-lhes a devida
atencdo nos estudos familia-escola. E apresentada, ainda, uma auséncia de conceituacio de
familia, classes ou camadas sociais, que pode ser complementada, segundo eles, por estudos
sociologicos e antropoldgicos. Ha um indicativo de necessidades de novas pesquisas, mais
indagativas, teoricamente falando, e de aprimoramentos, em nivel metodoldgico
(ROMANELLI; NOGUEIRA; ZAGO, 2013).

Outros estudos citados pelos autores fazem referéncia a importancia da mediagédo das
praticas pedagogicas das familias — como a “pedagogia” familiar influi na escolarizacdo dos
filnos — para o alcance e beneficio da vida escolar dos filhos. Compreender o estudo do
dever de casa, enquanto elo entre familia e escola, e do reforco escolar, como terceirizacdo do
acompanhamento da escolarizacdo dos filhos pela familia.

A identificacdo da producgéo cientifica local, no Encontro de Pesquisa Educacional
Norte-Nordeste (EPENN), foi feita nos Grupos de Trabalhos (GT’s) de Estado e Politica
Educacional (GT 5) e no de Sociologia da Educagéo (GT 14), considerando as informacdes de
Romanelli, Nogueira e Zago (2013) de que os estudos da relacdo familia e escola estdo
voltados para as politicas e praticas educativas e a organizacdo e composicao das familias. O
GT 14 foi considerado, ainda, pela perspectiva tedrica aqui adotada.

Foram investigadas as publicacdes feitas no EPENN entre 1999 e 2015. Muitos

trabalhos foram encontrados no GT 5, que apenas faziam mencdo a familia e aos pais na
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discusséo do tema democratizacdo da gestdo e/ou Conselho Escolar. Pela pouca profundidade
no que tange a relacdo, ndo foram aqui considerados. Neste GT, os trabalhos, em sua maioria,
que apenas mencionaram os pais/familia, foram os intitulados como Descentralizacdo e
democratizacao escolar, Gestdo democratica/participativa, Conselho Escolar, Eleicdo de
Diretor, PDE.

Nestes trabalhos, até 2005 — periodo em que os trabalhos que tratavam dos temas
acima citados deixaram de mencionar a familia —, eram feitas referéncias a previsdo da
participacdo dos pais/familia muitas vezes apresentados/a como a participa¢do da comunidade
no que tange a previsao legal. E importante considerar, também, que os pais passaram a ser
incluidos como participantes da pesquisa, sendo considerados “membros da comunidade
escolar”.

No GT 5, apenas 3 trabalhos mereceram consideracdo mais profunda por apresentarem
a pais/familia como tema central na sua relagdo com a escola. O primeiro foi exposto no ano
de 2005 e tratava do dever de casa como politica educacional e principal veiculo de interagdo
entre familiares e escolas (CARVALHO, 2005). As conclusdes do trabalho apresentaram as
seguintes reflexdes: atribuir a familia funcdo académica nega especializacdo funcional do
magistério, reduz a educacdo a escolarizacdo e confunde o papel parental com o papel do
docente; a imposicédo do curriculo escolar ao @mbito do lar ameaca a pluralidade cultural, ao
penetrar e regular a vida privada; amplia o escopo da acdo escolar com a re-educacdo dos
pais/maes e; cria tensdes ao impor que o lar deva ser espaco para desenvolvimento do
curriculo escolar; enfraquece a autonomia da familia e tira a liberdade dos pais. Trata-se de
um trabalho que incide sobre a cobranca da escola no acompanhamento do dever de casa, pela
familia, atribuindo-a essa responsabilidade o que, consequentemente, provoca as reflexdes
apontadas.

O trabalho intitulado A importancia da participacdo da familia na educacgdo escolar
dos filhos (CHAVES, 2011) trata da relacdo familia-escola no estudo do fracasso/sucesso
escolar, concluindo que ela parece contribuir para a perpetuacdo da exclusdo das camadas
populares da escola publica. O terceiro trabalho encontrado, A participacdo dos pais no
conselho escolar do Centro Municipal de Educacé@o Infantil Amor de M&e (TRIGUEIRO;
BARBOSA JUNIOR, 2013), faz referéncia a resultados que sinalizam a auséncia e
passividade da familia, apontando para a necessidade de compreender melhor os sentidos que

0s pais fazem de sua participacao, uma vez que se observou que ela vem aumentando.
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Ja no GT 14, foram encontrados 6 trabalhos aqui considerados, por serem estudos que
possuiam os pais como participantes da pesquisa ou como tema dos estudos. Foram eles: Os
significados da escolarizacdo para pais e alunos da escola publica municipal (LINS;
SANTIAGO, 1999); A escola e a escolarizagdo: as representacfes sociais dos pais (LINS,
2001); Tal méae, tal filho: a reproducdo da exclusdo na escola publica da Bahia (LORDELO,
2009); Implicagbes da violéncia intrafamiliar e seus reflexos na educagdo das criangas
(SOUZA; GERMANO, 2011); A escolha do estabelecimento de ensino dos filhos por pais
professores universitarios (SILVA, E., 2011); Um “ethos familiar”: sistema de valores
implicitos e interiorizados que contribui para a longevidade escolar de filhos e filhas de
familia negras e de meios populares (Pernambuco e Paraiba, 1940-1970) (FERREIRA,;
SILVA 2015).

Os titulos sinalizam os caminhos que as pesquisas sobre a relacdo familia-escola no
Norte e no Nordeste percorreram nos ultimos 17 anos. Apenas 9 trabalhos se dedicavam a
estudar, de fato, a relacdo. Na grande maioria, havia mencdes a familia como uma presenca
solicitada/regulamentada pelo Estado, como algo que era solicitado pela escola, como
corresponsavel pelos rumos da trajetoria escolar de seus filhos. Aspectos importantes sobre a
confusdao dos papeis, a negacdo da especializacdo do professor e a invasdo do ambiente
domeéstico com vias a normatizacdo cultural foram tratadas no ambito das Politicas
Educacionais. No ambito da sociologia da Educacdo, houve a predominancia de estudos
voltados para a familia como favorecedoras/perpetuadoras da exclusdo, sendo determinantes
para 0 sucesso ou fracasso escolar das criancas. Apenas um trabalho questionou a
culpabilizacdo dos familiares neste aspecto e outro destacou a importancia atribuida a escola
pela familia, mesmo quando é vista como ausente e passiva.

Identifica-se importante assimetria na producao de conhecimento sobre o tema pelo
informado por Romanelli, Nogueira e Zago (2013) e o revelado nas publicacGes regionais.
Mesmo quando nacionalmente ha a mencdo a um aumento consideravel de publicacdes, ndo é
0 que se observa aqui no Nordeste. Esta descoberta acentua a importancia de realizacdo de
mais estudos nesta regido. Outra constatacao importante € a auséncia de pesquisas que tenham
como fundamentacdo tedrico-metodologica a Fenomenologia Socioldgica de Alfred Schutz,
conferindo importante carater inédito desta publicacdo, logo, contribuicdo significativa para a
compreenséo da relacdo familia-escola.

Tratada no ambito da legislacéo educacional, essa relacdo tem como pano de fundo

processos de socializacédo da crianca e do adolescente em diferentes contextos sociais que
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acontecem no cotidiano das relagdes. Sobre isso, Berger e Luckmann (2001) entendem que
ser membro da sociedade seria um processo de socializagdo, que pode ser bem ou
malsucedido, a depender da simetria entre a realidade objetiva e subjetiva, o que implicaria a
necessidade da complementaridade entre a socializacdo priméria, ocorrida na familia, e a
secundéria, ocorrida na escola.

A socializacdo primaria, na familia, € mais do que um processo cognoscitivo de
aprendizado. Ela demanda uma ligagdo emocional para que esse aprender seja facil ou
possivel. A formacdo da personalidade é um processo dialético entre a identificagdo pelos
outros e a autoidentificacdo, na qual os papéis e atitudes sdo absorvidos dos outros
significativos pela pessoa, que 0s torna seus a partir de sua interiorizacdo. Por isso, a
identidade € definida de maneira objetiva como, “[...] localizagdo em um certo mundo e s
pode ser subjetivamente apropriada juntamente com esse mundo” (BERGER; LUCKMANN,
2001, p. 175, grifo do autor).

Essa identificacdo carregada de emocéo seria dispensavel na socializacdo secundaria.
O amor, que é inerente a relacdo do filho com a mae, ndo seria necessario na relacdo com o
professor. Na socializacdo secundaria, supondo 0 processo precedente que é a primaria, 0s
agentes socializadores da escola trabalham com individuos com uma personalidade ja
formada e um mundo interiorizado. A isto se supde que a apropriacdo subjetiva da identidade
e do mundo social sdo processos de interiorizacdo, mediatizados por outros significativos, em
uma relacdo de simetria entre o real fora e o real dentro. E importante destacar que a
Instituicdo escolar, como espaco de socializacdo secundaria, € a interiorizacdo de uma
realidade parcial, exigindo a aquisicdo de vocabularios especificos relacionados a diferentes
funcoes a serem desempenhadas. A uma aproximacdo entre as instituicdes escola e familia
estaria associado o aumento das chances de uma socializacdo perfeita, garantindo a necessaria
continuidade da socializacdo secundaria na escola com a socializacdo primaria, pois
possibilitaria que ambas fossem subjetivamente significativas (BERGER; LUCKMANN,
2001).

Considerando-se que os aspectos legal e tedrico reafirmam a importancia da relacao
familia-escola, no processo de escolarizagdo, com papel e funcdo diferentes que se
complementam, entende-se ser importante estudar o0 modo como a relagdo familia-escola se
configura, no contexto escolar, conhecer como as professoras e a coordenadora descrevem

suas experiéncias com a familia das criancas, qual a intencionalidade e as razdes que marcam
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essa relacdo, o que insere o nosso objeto de estudo “sentidos de relagdo-familia escola”, na

perspectiva da fenomenologia sociologica de Alfred Schutz (2012).
Aspectos metodoldgicos da pesquisa

Este estudo se caracteriza por uma perspectiva qualitativa de investigacdo na qual a
base tedrica e metodoldgica é a fenomenologia socioldgica da Alfred Schutz (2012). E
importante dizer que Schutz, com base nos principios filosoficos de Husserl, “da consisténcia
socioldgica aos principios filosoficos de Husserl e cria teoria e método para abordagem da
realidade social.” (MINAYO, 2010, p. 144). Ao formular uma Teoria do conhecimento
fenomenoldgico, Husserl postula que o fenbmeno ao se mostrar ndo é apenas sensorial, mas o
que ele se torna ao se apresentar a consciéncia; em ultima instancia, sdo os sentidos dados as
coisas, pela consciéncia, que ddo sentido a realidade. O sujeito, em Husserl, é consciéncia;
consciéncia que ndo independe da experiéncia sensivel para formular conhecimento, mas é
somente na consciéncia que se produz conhecimento, porque somente ela € capaz de captar a
esséncia do fendmeno, como produto da reflexdo. A consciéncia existe para um objeto, sua
funcionalidade ¢ intencionalmente dirigida para o objeto. Em Husserl, os “Atos” de percepcéo

do objeto

[...] devem ser as vivéncias do significar, e o significativo em cada ato singular
deve residir precisamente [nas vivéncias de ato] e ndo no objeto [e] deve residir no
que faz delas uma vivéncia “intencional”, “dirigida” para os objetos (HUSSERL,

2015, p. 293-294).

O conteudo da vivéncia ndo esta nos objetos, mas na consciéncia e, talvez, nesse
ponto, possamos encontrar um eld para relacionar principios da fenomenologia husserliana e
da fenomenologia sociolégica de Schutz, na medida em que o ultimo tem como objetivo
acessar “objetos do mundo, intencionados pela consciéncia” para conhecer o sentido da
experiéncia que, numa linguagem fenoménica, seria conhecer os contetdos das vivéncias ou
conteudo de consciéncia. As formas de consciéncia s&o vinculadas ao conteldo da
experiéncia subjetiva, que lida com a coisa percebida. O conteldo da consciéncia apresenta
diferenciagcbes em funcdo das diferentes apreensdes do mundo; ha sempre nas narrativas
acréscimos de contetdo que fazem parte da representacdo nos moldes husserlianos, portanto
trata-se da uma experiéncia individual, com énfase na subjetividade ou, nos termos
schutzianos, a experiéncia individual como experiéncia derivativa dos outros eus (familia,

trabalho, religiao) e da sociedade. Schutz (2012), ao utilizar o método husserliano, de acesso
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ao contetdo da consciéncia, como fundamento fenomenoldgico para buscar o significado
subjetivo da acdo humana, parte da ideia de intersubjetividade apenas anunciada por Husserl
no que se refere a concepcdo de que as consciéncias compartilham o mesmo mundo e o
apreendem sob diferentes perspectivas, o que abre possibilidades de desenvolver uma
fenomenologia das relagdes sociais.

Na perspectiva de Schutz, o mundo social se constitui como estoque de conhecimento
que esta a disposicao, funcionando como uma receita de condutas que visam ao cumprimento
do intencionado pelos atores sociais. As experiéncias acontecem no mundo natural e incluem
0 presente, 0 passado e a projecédo do futuro, sendo um fluxo constante de substituicdes de um
aqui agora por outro aqui e agora. Vivenciadas com base em estoques de conhecimento
pessoal, construido ao longo da vida do ator social e de estoques de conhecimento
compartilhado pelos membros de seu grupo, as experiéncias envolvem antecipagdes dos
resultados possiveis de sua agdo (SCHUTZ, 2012).

E a experiéncia significativa de relacdo familia-escola que se apresenta como
fendmeno a ser revelado pelos relatos das educadoras participantes da pesquisa. Para isso,
alguns principios tedrico-metodoldgicos foram seguidos: (1) € no encontro face a face, entre
pesquisador e participantes que nasce o fenémeno; (2) a suspensdo das crengas (senso comum
e das teorias) é necessaria para que esse fendmeno possa emergir; e (3) o olhar reflexivo para
a experiéncia passada (SCHUTZ, 2012).

E importante considerar que esses principios partem da compreensdo de que as
educadoras vivem no nivel da consciéncia espaco temporal, no qual a propria atencdo a vida
nao possibilita a reflexdo, que, neste caso, significa pensar sobre o proprio pensamento. A
reducdo fenomenoldgica seria essa atitude de colocar-se fora do fluxo da atitude natural
(SCHUTZ, 2012). A compreensao, a racionalidade e a intencionalidade seriam principios para
0 entendimento dos humanos em sua continua interacdo (educadoras e pais) e de que as
questdes sociais (relacdo familia-escola) sdo significadas e 0 mundo social é constituido por
acoes e interagcOes que sdo direcionadas por um estoque de conhecimento a disposicao
(MINAYO, 2010).

A intersubjetividade é outro conceito central da fenomenologia social, uma vez que ela
€ quem possibilita as pessoas compreenderem suas significacdes proprias sobre determinada
experiéncia (AMADO, 2013). O discurso do pesquisador, no entanto, ndo é desta mesma
ordem, uma vez que obedece a principios da logica formal “postulados da adequacdo e da

interpretacao subjetiva” (AMADO, 2013, p.83). Para Schutz (2012), as pessoas ocupam
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sempre um lugar proprio, assim a intersubjetividade é experienciada na familiaridade e no

compartilhado entre o grupo, o que permite a individualidade de cada um.
O contexto da pesquisa

As participantes da pesquisa foram duas professoras do segundo ano e a coordenadora
pedagogica, do Ensino Fundamental I, de uma escola publica de um municipio da Bahia. A
escola foi escolhida por conseguir promover uma relacdo de proximidade eficaz com a
comunidade e com as familias, pois, segundo relato da coordenacédo, os pais e/ou cuidadores
se apresentam sempre que sdo convocados e/ou aparecem nas reunides de pais, de forma
assidua, participam do processo eleitoral para a escolha de diretores. Trata-se, também, de
uma escola receptiva a propostas pedagogicas que visam melhorar o processo de
escolarizagdo das criancas®. A quantidade de 3 participantes se deu em funcéo da quantidade
de professoras que atuam no segundo ano, total de 4, e que aceitaram participar da pesquisa.

O segundo ano foi escolhido porque, segundo relato da coordenacdo pedagogica, neste
ano, ha maior demanda pelos pais pela questdo da indisciplina®, o que leva a uma maior
solicitacdo, por parte da escola, pela participacdo dos pais (nas questdes de disciplina e de
acompanhamento das tarefas). Outro aspecto que observamos ao visitar a escola, de forma
ainda exploratoria, em busca de aspectos que justificassem a escolha do segundo ano, foi o
fato de, neste ano, a tematica familia ser trabalhada como contetdo curricular, desde questdes
de identidade sobre a importancia do nome até organizacdo familiar; caracteristicas das
familias, semelhancas e diferencas, nas disciplinas de Histéria e Geografia. A coordenadora
pedagogica foi escolhida por participar ativamente nas varias acfes escolares, sendo uma
articuladora das relacdes entre a equipe escolar e a familia.

As participantes sao nomeadas por seus papeéis na escola, uma vez que foi perceptivel
gue os lugares que ocupam nas acOes desenvolvidas no ambiente escolar se mostraram
importantes para a maneira como significaram a relacdo com as familias. A Coordenadora

Roberta € Pedagoga e professora da rede municipal de educacdo hd 28 anos. Samara €

® Como exemplo citamos o Projeto Roda de Alfabetizacdo, criado pela Secretaria Municipal de Educacéo, para
diminuir resultados insatisfatorios acerca do processo de escolarizagdo de criangas, aferido pelo indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica — IDEB. A escola, campo empirico dessa pesquisa, foi a primeira a aderir
ao projeto empreendendo esforco para sua implantacdo de forma satisfatoria. Para conhecer melhor, buscar
Adenaide Amorim Lima (2016).

* A disciplina aqui considerada é o controle, pela pessoa, de seus comportamentos a partir de principios e valores
para lograr suas realizacoes, cabendo ao professor construir a disciplina para que os alunos se tornem
verdadeiros discipulos. Isso seria necessario para o desenvolvimento de um bom ambiente de aprendizagem
(AMADO, 2008).
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pedagoga e professora da rede municipal de educacdo hd 16 anos. E Nara, também, €
pedagoga e professora da rede municipal de educacéo ha 30 anos. Os nomes utilizados foram
alterados, mantendo-se apenas a primeira letra do nome original, para garantir a
confidencialidade das participantes.

Os relatos foram colhidos por meio de entrevista semiestruturada — em consonancia
com a perspectiva de que a revelagdo das experiéncias significativas demanda mudanca de
atitude ingénua para ato reflexivo de atencdo (SCHUTZ, 2012). A entrevista foi orientada por
um roteiro flexivel e previamente construido, entendendo-se por flexivel um roteiro que
permite o surgimento de questdes que ndo foram previamente pensadas. Estas foram gravadas
e posteriormente transcritas. A partir dos significados objetivos revelados por suas falas
enquanto observadoras de suas proprias experiéncias, objetivou-se extrair a relacdo familia-
escola enquanto experiéncia significativa (SCHUTZ, 2012).

O processo de entrevista procurou seguir 0s principios elencados acima: encontro face
a face entre pesquisador e participante; a atitude reflexiva do participante ao suspender o
mundo da vida para pensar em sua conduta pedagdgica, 0 que normalmente ndo acontece
quando se vive no fluxo da vida. Com cada participante a duracdo teve variacdo diferenciada
(a da coordenadora com duracdo de mais de 1 hora e as professoras com duracdo media de
vinte minutos). Foi realizada apenas uma entrevista com cada informante, pois ndo havia
disponibilidade de tempo por parte das professoras e da coordenacéo para que voltassemos
em outro momento e compreendemos que as professoras vivem o “mundo da vida” da escola
e nos, na condicao de pesquisadores, € que as convidamos a falar sobre preocupacdes que sao
nossas e nao delas, em principio.

Desse modo, no que tange o tempo de cada entrevista e da sua implicacdo com o
tempo exigido para aprofundar o tema em questdo, entende-se, fenomenologicamente, que
ndo se constituiu como um problema teodrico-metodoldgico, nesta pesquisa, pois contamos
com a experiéncia da pesquisadora, com o uso do instrumento de producdo de dados, a
entrevista semiestruturada, e dos informantes, pois as participantes sdo consideradas pessoas
que experienciam situa¢ées biograficamente determinadas; pertencem a um mesmo grupo de
trabalho em que compartilham experiéncias de relacdo familia-escola e constroem uma
conduta pedagogica na mediacdo desta relagéo e; por serem professoras e coordenadoras de
uma mesma escola, tém uma historia em comum: de construgdo destas agcdes e de seus
conhecimentos acerca delas. Por essa razéo, também, a escola é estudada como uma situacao

especifica, determinando a necessidade de trabalhar tanto aspectos compartilhados quanto
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singulares referentes aos sentidos atribuidos por elas. Finalmente, ao analisar o material
empirico, ou seja, as narrativas, observamos que conseguimos apreender sentidos de relacéo
familia-escola o que permitiu uma analise aprofundada sobre o tema.

A analise dos resultados foi realizada a partir do modelo proposto por Amado, Costa e
Crusoé (2017), optando-se por um procedimento de categorizacdo a posteriori, pois sdo
autores que, a partir de Vala (1986 apud AMADO, COSTA e CRUSOE 2017)°, vém
investindo em uma analise que ultrapasse a mera descri¢do de contetdos manifestos e, ainda,

em didlogo com a perspectiva de Analise de Contetdo de Laurence Bardin,

Podemos, pois, dizer que o aspecto mais importante da analise de contetdo é
o fato dela permitir, além da rigorosa e objetiva representacdo dos contetidos
ou elementos das mensagens (discurso, entrevista, texto, artigo, etc.) através
da sua codificacdo e classificacdo por categorias e subcategorias, 0 avango
(fecundo, sistematico, verificavel e até certo ponto replicavel) no sentido da
captacdo do seu sentido pleno (a custa de inferéncias interpretativas
derivadas ou inspiradas nos quadros de referéncia teoricos do investigador),
por zonas menos evidentes constituidas pelo referido ‘contexto’ ou
‘condigdes’ de producdo (AMADO, COSTA, CRUSOE, 2017, p. 304-
305)

Em um procedimento aberto, as categorias sdo criadas indutivamente a partir da
analise dos relatos, possibilitando o olhar inicial centrado no material concreto das entrevistas,
abrindo a possibilidade de reformular ou alargar a problematica para o inicialmente
intencionado pelas pesquisadoras, revelando de maneira simultanea o referencial tedrico e o
material das entrevistas. (AMADO; COSTA; CRUSOE, 2017).

O processo de analise foi iniciado com a transcricdo das entrevistas. Em seguida, foi
realizado o recorte vertical das entrevistas transcritas, sendo utilizadas, como unidades de
contexto, as perguntas orientadoras do roteiro de entrevista. Para a formulacdo das unidades
de registro, foi utilizado o modelo por frase. Posteriormente, foi feita a comparacéo horizontal
dos recortes verticais — a partir da construcdo de um quadro que facilitou a visualizacdo das
informacGes: indicadores, subcategorias e categorias —, aproximando-os e confrontando-os
para obtencdo dos sentidos semelhantes e diferentes dos relatos.

E importante sinalizar que, na analise, a compreensdo da relacdo familia-escola

desenvolvida pelas educadoras demanda a consideragdo de que nelas existe um aspecto

> O livro Manual de Investigacdo Qualitativa em Educacéo, gue consta nas referéncias finais deste artigo, o qual
foi citado como referéncia em analise de contetdo, foi premiado como BEST BOOK IN SPANISH OR
PORTUGUESE CONTRIBUITION TO QUALITATIVE INQUIRY 2016, pelo Committee for the Biannual
Book in Spanish or Portuguese ICQI Award, Universidad Auténoma Metropdlitana- Xochimilco.
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motivacional das relagdes, o que resultou na organizacgdo das categorias a partir dos motivos
que as norteariam. Isso porque, para Schutz (2012), a motivacdo € um conceito base de sua
explicacdo das acGes das pessoas no mundo da vida. Toda acdo € investida de
intencionalidades que determinam as experiéncias e os sentidos que a elas se atribuem. Elas
implicam o estogue de conhecimento, que é tanto partilhado, quanto singular (partindo de
esquemas proprios de tipificacdes e relevancias).

Numa acgdo intencional espontanea, o trabalho se realiza por meio de projeto que tem
por intencdo se concretizar a partir de movimentos corporais. Para Schutz (2012), é por meio
dele que a pessoa se comunica com outras e se realiza em sua totalidade. As motivagdes para
Schutz (2012) séo consideradas a partir de dois conceitos: o primeiro ¢ o “com-a-finalidade-
de”, referente ao futuro, ao que se espera de sua agdo no mundo e o segundo ¢ o “porque”,
referente ao passado, as experiéncias prévias que levaram as a¢des do presente, a forma como
elas acontecem.

Os motivos “porque” foram enfatizados na analise por tratarem-se de experiéncias
oriundas das experiéncias concluidas e, desse modo, sdo acgdes intencionadas pela
consciéncia, na sua relacdo com mundo. Pela consideracdo das acfes como inerentemente
intencionais, o0s sentidos revelados estdo apresentados conjuntamente, mesclando-se as
intencionalidades com as acdes que sdo executadas, para a concretizacdo da pratica. Os
motivos com finalidade “porque” foram agrupados em duas categorias: relacdo motivada pelo

aprendizado da crianca; e relagdo motivada pela gestdo democratica®.
Relacao familia-escola motivadas pelo aprendizado da crianca

Nos relatos das educadoras sobre a relacdo familia-escola, a escola foi significada pela
professora Samara (2017) como “um lugar de proporcionar aos alunos o aprendizado’” .
Neste mesmo caminho, a coordenadora Roberta especifica que, no que tange a esse
aprendizado, “ela ¢ a responsavel pelo conhecimento [...] sistematizado” tanto quanto “Ela,
la no final, ela forma cidaddao mesmo [...] abracando a questdo de valores”. Para a

professora Nara, a “Escola é o lugar [...] de socializar os conhecimentos, os saberes”. A

escola, neste sentido, seria este espaco no qual h& aprendizagem/socializagdo de

® Entende-se por gestdo democratica, na conducio da analise dos motivos com finalidade “porque”, como “uma
construcao possivel no espaco educativo publico, expressando assim sua dimensdo emancipadora, humanizada,
democratica e com qualidade social” (FARIAS; SILVA, 2014).

" Foi feito um destague em italico para diferenciar as falas das participantes das citacdes dos tedricos.
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conhecimentos (conteddos sistematizados e valores para a vida social). A coordenadora
Roberta (2017) afirma que a escola, em complementaridade com a familia, atuaria “Onde a
familia ndo tenha condicdes de dar esse suporte. A escola, ela vem suprir essa necessidade
[...] . Desta forma, as educadoras atuariam junto as familias para cumprir com os objetivos
préprios da escola.

E uma perspectiva que se alinha com a de Amado (2008), na qual a escola (e a aula) é
um espaco relacional de individuos (professores, alunos, pais, entre outros) e grupos (sala de
aula, conselho de classe, associacdo de pais etc.). Os dois objetivos centrais dela seriam o de
propiciar ao estudante o aprendizado do patrimdnio cultural e cientifico da humanidade e de
ser um espaco de socializagcdo secundaria. Por ser relacional, as interacbes neste espago
seriam complexas e envolveriam tanto a vertente da aula e da escola quanto a da familia.

Para Amado (2008), este espago educativo deveria se constituir enquanto democratico,
sendo o professor um lider que forneceria abertura para a construcéo de consensos e a escola
seria uma lideranga que demandaria a implicacdo de toda populacdo escolar e as familias
como forgas aliadas para construcdo de um projeto educativo comum. Comporia, assim, a
vida comunitaria e a partilha de responsabilidades e de decisbes coletivas, o que propiciaria
resultados positivos. Essa abertura refletiria positivamente tanto na gestdo da escola quanto
nas interacoes da sala de aula, pois, segundo Pedro Silva (2011), as educadoras sentem bem-
estar com a parceria, além dos beneficios referentes a participacdo democratica dos atores
responsaveis pela educacéo.

Este duplo papel da escola, aprendizagem/socializacéo, esta associado a seu processo
de abertura as comunidades e familias. Essa crescente interacdo leva a questdo de uma gestao
escolar democratica que é tanto prevista na legislacdo quanto praticada no cotidiano das
escolas. A partir dela seria possivel garantir a efetividade da preparacdo da crianca em seus
aspectos pessoais, da vida em sociedade e profissional.

Neste contexto, a categoria da motivagdo “aprendizado da crianga” apresenta-Se
relacionada a aproximacao que a escola faz com a familia cuja finalidade é de melhorar as
condicdes de aprendizagem da crianca. Muitos sentidos foram revelados pelas educadoras no
que concerne as motivagdes para a pratica da relacdo familia-escola, visando garantir esse
aprendizado. A coordenadora Roberta (2017) destaca que, para 0 avango do objetivo de fazer
a crianca aprender, seu maior impasse “era aconchegar mais, ter mais a familia perto”,

sentido compartilhado com a professora Nara (2017) ao relatar que a diregdo “sempre esta
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acolhendo essa familia”. Roberta relata que, na proximidade com a familia, “adquire
respeito, confianca [...] ela faz parte do, do aprendizado .

Essa proximidade, de acordo ainda com a coordenadora Roberta, faria a familia se
aproximar mais dos filhos em casa, possibilitando a garantia de “direitos que na constituicdo
[...] na LDB [...] na lei ela tem, mas ela ndo vive”. A proximidade com a familia é
compreendida como necesséria, ainda, nas falas da coordenadora Roberta e da professora
Samara, porque possibilita melhoria nos trabalhos das educadoras, como afirmam: “A gente
faz porque o trabalho da escola ndo consegue avancar se a gente ndo tem o apoio da
familia” (ROBERTA, 2017) ¢ “quando elas [mées] vém, acontece de forma muito boa.
Funciona, funciona” (SAMARA, 2017). Para as educadoras, a inciativa para essas interacoes
mais estreitas seria tanto dos membros da comunidade escolar (com acdes de iniciativa
individual ou institucionalizadas como ac6es coletivas) quanto das familias.

Para garantia dos direitos da crianca, a familia é trazida para escola com o intuito de
avancar o seu trabalho ao fazer os pais se aproximarem dos filhos em casa. Pais que estdo
proximos dos filhos tornaria possivel garantir direitos previsto na lei, como exposto na CF/88
e na LDB, como foi possivel constatar a partir do marco legal realizado anteriormente: direito
a educacdo e a responsabilidade compartilhada de familia e escolas para sua efetividade. A
coordenadora sinalizou o uso destas previsoes legais para cobrar dos pais o cuidado de seus
filhos, citando como exemplo, a informacdo da coordenadora Roberta (2017) de como
conversou com uma mae para garantir os direitos de seu filho “mas mae... vou levar vocé ao
Conselho Tutelar, se a senhora ndo mudar, o seu tratamento e a sua postura com 0 seu
filho.”

Uma reflexdo importante é a de que esta atuacdo deve ser cuidadosa, uma vez que 0S
atores escolares podem agir de forma que a escola se torne um mecanismo de reproducao
social e cultural, ou seja, ha um risco de que funcione como um instrumento legitimador de
desigualdades. A integracdo da familia com os espa¢os escolares tem como resultado possivel
a reverberacdo da exclusdo social que, de acordo com Lahire (2008), pode levar a um
processo de converséo/aculturacéo dos costumes.

Pedro Silva (2011) sinaliza a mesma problematica e, a partir de diversos autores,
mostra a distancia que é percebida entre familia e escolas: Lightfoot (1978) menciona
“mundos a parte”; Montandon e Perrenoud (1987) falam de “um didlogo impossivel”’; Honoré

(1980) fala de “uma relacao necessaria e dificil”; Silva (1993) sinaliza uma ‘“‘cooperagao
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desconfiada”; Rocha (1993) tratam de uma “relagdo de colaboragdo conflitual” e, por fim, o
proprio autor a nomeia como “Relagdo Armadilhada” (SILVA, P., 2011).

O estreitamento é, para Pedro Silva (2011), favordvel tanto pragmaticamente quanto
ideologicamente. A razdo ideoldgica estd no potencial democratico que atribui a relacéo entre
a escola e a familia e, as pragmaticas, relacionam-se com o fato de que seria a partir da
prépria relacdo colaborativa que se aprende a colaborar. E €, em uma perspectiva similar, que
as educadoras delegam interacfes mais estreitas a construcdo de uma relacdo de confianca.
Como vimos, a coordenadora Roberta considera que a confianca faz parte do aprendizado,
uma vez que envolve uma melhora na qualidade da relagdo que pratica com as familias, logo
facilita o auxilio dos pais no lar. Neste mesmo caminho, a professora Nara relata que “eu
sempre procurei trabalhar com responsabilidade [...] depois mée vir falar comigo e dizer:

’

olha, gostei de vocé, porque vocé cumpre.”. Estas informacdes estdo relacionadas a
experiéncia de que construir credibilidade junto aos pais torna mais facil o desenvolvimento
do trabalho.

Outro motivo que é evidenciado como importante € a obtencdo de um conhecimento
da familia. Esta intencionalidade pode levar a inferéncia de que a escola tenta a abertura de
Seu espaco para acoes que podem ser consideradas como cotidianos das agdes educativas nos
lares, uma conduta que teria como objetivo a superacdo dos julgamentos injustos denunciados
por Lahire (2008) em seus estudos. N&do se deve pressupor que as educadoras deixaram de
fazer julgamento, uma vez que a coordenadora afirma que “[...] a familia acha que a escola
tem que dar conta de tudo... e ndo tem!” (ROBERTA, 2017), possibilitando a inferéncia de
que a familia delegaria a escola fun¢des que as educadoras julgariam ser dela.

No entanto, demonstram um movimento de serem mais compreensivas com as
dificuldades que os pais possam apresentar — 0 que antes poderia ser atribuido a negligéncia
parental, hoje abarca a possiblidade de falta de condicbes materiais para o atendimento das
expectativas das educadoras, com relacéo as criancas. Esta motivacdo leva a uma conduta de
mediacdo por parte da coordenadora Roberta ao relatar que ela € “a ponte principal, eu sou a
mediadora entre a escola, o professor, 0 aluno e a familia” (ROBERTA, 2017), compreensio
compartilhada pela professora Nara ao revelar que “A coordenacéo ja toma providéncias [...]
ha essa ligagao com a familia, [...] ela faz muito essa ligacao” (NARA, 2017). Assim, a
mediacdo da relacdo da equipe escolar com familiares € realizada, em grande parte pela

coordenadora, para quem as professoras apresentam estas demandas.
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Essa acdo esta relacionada a pratica da escola de buscar ativamente a familia para
melhorar o trabalho das professoras e da coordenadora. Ao reconhecerem a interdependéncia
entre estas duas instituicbes socializadoras e educadoras, entendem que uma relagédo de
confianca, o conhecimento da familia e a garantia de direitos propiciariam a elas melhores
condicdes para a promoc¢do do aprendizado da crianca. As falas das educadoras levaram a
inferéncia de que todas motivacdes apresentadas convergem para a efetivacao deste direito de
aprender que aqui foi considerado o objetivo maior da escola.

Amado (2008) afirma que ele reflete interesses dos dois lados desta relagédo no que se
refere & socializagdo de criangas e jovens. Envolve um entrelacamento dos motivos familiares
que se voltam para os interesses de seus filhos com os da escola. 1sso fica perceptivel no
reconhecimento da coordenadora, o fato de que, segundo Nogueira (2008), os pais atribuem a
escola uma importancia relevante na vida de seus filhos — tanto como um lugar seguro para
deixarem seus filhos enquanto trabalham quanto o espaco onde os filhos poderiam construir
possibilidades de melhoria na condicdo de vida.

As educadoras sinalizam, como Amado (2008), a necessidade de condutas para
estabelecimento de uma comunicacdo frequente entre os “encarregados da educacdo”, neste
caso, educadoras e pais. Isso porque had a indispensabilidade, para uma socializacdo bem-
sucedida, de alinhamento entre a que acontece na familia e a que acontece nas escolas. A
secundaria, a que acontece na escola, demandaria utilizacdo de técnicas que sejam plausiveis
subjetivamente com a localizacdo do conhecimento que se deu na primaria. O educador,
enquanto agente socializador, deve se tornar do mesmo carater dos outros significantes para a
crianca em socializacéo.

Mesmo quando ha um reconhecimento da interdependéncia, as relagdes acontecem de
maneira conflitiva e desarménica, permeadas por tensdes, como afirmam Pedro Silva (2011) e
Nogueira (2005). Amado (2008) associa essas tensdes a conflitos de competéncias e as
educadoras se referem a uma confusdo entre as funcdes que seriam da familia ou da escola.
Nogueira (2005), nesta mesma direcdo, as relacionam a contradi¢des que surgem na falta de
clareza entre as duas instituigdes.

Pedro Silva (2011) fala das armadilhas que podem surgir nesta relagdo, uma vez que
ela é multifacetada em agdes que seriam tanto individuais quanto coletivas e que se dariam
tanto na vertente do lar quanto na da escola. E importante compreender que ela se da entre
culturas implicando riscos, ja que a cultura pode ser uma arma que educadores, em sua

situacdo privilegiada (possuem triplo pertencimento: cultura social dominante, cultura
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organizacional escolar e cultura profissional docente) de assumir iniciativas, podendo resultar
na construcdo de um dialogo intercultural ou na guetizacdo das familias, um efeito perverso
desta relagéo (SILVA, P., 2011).

Pode-se observar que as agOes, desenvolvidas pela coordenadora e professoras,
revelam tanto um julgamento dos motivos familiares para as dificuldades de disciplina e
aprendizagem da crianca quanto acdes que tem como finalidade conhecer melhor o contexto
familiar. Elas foram apresentadas em suas iniciativas individuais e de natureza coletiva
(institucional), entendidas na légica dos espacos nos quais pretendem intervir (da aula, da
escola ou do lar). As atividades individuais descritas foram assim apresentadas: acolher e
escutar a familia mais do que falar; atuar com responsabilidade na construcdo de
credibilidade; amenizar conflitos; orientar e educar a familia para o cumprimento de seu
papel; e marcar reunido para situagdes extremas.

A professora Samara e a coordenadora Roberta sinalizam a importéncia de acolher a
familia. Samara (2017) relata que “Receber os pais sempre alegres [...] de forma que néo vai
desagrada-/os ”, j& Roberta (2017) aponta que, ao atender, ela “vai aprendendo que falar
muitas vezes ndo é o caminho, mas a escuta ¢ mais”. O acolhimento estaria associado a uma
sensibilidade ao escutar atentamente a familia e um cuidado no momento de orienta-la, para
que nao a desagrade, garantindo a sua contribuicdo em relacdo as necessidades da escola,
associada, neste caso, a acOes de amenizacdo do conflito. Esta, conjuntamente com a
responsabilidade de cumprir o que se espera do professor (rigor, coeréncia entre fala e acdo
etc.) seriam formas de garantir uma relacdo de confianga com a familia. Atenderia, ainda, a
finalidade de conhecer a familia em suas dificuldades e necessidades e, assim, melhorar o
trabalho das professoras, no que concerne ao aprendizado da crianca.

Além destas acoes acima relatadas, as educadoras, em especial a coordenadora — em
sua acao de mediadora entre professoras/sala e familia e na condicdo de disponibilizar-se em
sua sala ao acolhimento das demandas familiares —, desenvolvem condutas de orientar e
educar a familia para o cumprimento de seu papel, como relata a coordenadora Roberta
(2017) “tem hora que vocé tem que ser dura [..] mostrando pra elas [..] Que a
responsabilidade [...] de educar é da familia.”.

Essa orientacdo também aconteceria nas reunibes marcadas por situagdes extremas,
como afirmam a coordenadora Roberta e a professora Samara: “A gente busca também outras
reunides, outras reunioes, se o caso chega ao extremo” (ROBERTA, 2017); “As vezes

Roberta, que é a coordenadora, telefona, solicitando que essa familia venha até aqui”
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(SAMARA, 2017). As familias sdo acionadas quando determinado acontecimento dentro da
escola demanda a intervencdo dos pais para que se resolva a questdo. A forma como ela
acontece na escola, aqui trabalhada, é a partir do acionamento da coordenacdo pelo professor
que, por sua vez, aciona a familia, para que compareca a escola, seja ela por ligacdo ou por
adverténcia escrita.

Amenizar os conflitos aparece na fala da coordenadora Roberta (2017) como
importante acdo: “Se a familia vem com o conflito eu tenho que ter outra postura”. ESta
questdo, como apontado nas teorias aqui trazidas, seria o principal ponto de tenséo entre as
duas instituicdes e, nesta conduta, infere-se que estejam presentes as acdes antes mencionadas
(confianca, escuta, amenizacgédo de conflitos). Roberta afirma, ainda, que “o sucesso perpassa,
também, de que forma vocé vai tratar, receber, acolher, direcionar, orientar, mediar essas
familias”, indicando que as agdes para construcdo de uma boa relagdo com familia envolvem
diversas acoes.

As estratégias coletivas sdo consideradas aquelas agdes institucionalizadas dentro da
escola, como uma regra de conduta para as educadoras. Seriam estas: acolher e escutar a
familia — uma vez que a coordenadora relata ser uma orientacdo da coordenacdo para as
acoes das professoras, quando forem procuradas pelos pais; construir conjuntamente as
atividades pedagogicas; realizar periodicamente os plantGes pedagdgicos; organizar eventos
para acolher as familias; palestras de reflexao.

A construcao coletiva de atividades atenderia a finalidade de melhorar o trabalho das
educadoras, bem como a construcdo da confianca. A professora Nara fala que, quando teve de
se afastar por problemas de satde, algumas mées a procuraram para dizer: “Olha, teve alguns
que ficou aqui, e nem tarefa de casa passavam [...] eu tava doido pra vocé chegar”
sinalizando que as familias esperam essa organizacdo — acompanhando os conteidos e a sua
forma de sistematizacdo nas acOes pedagogicas. Desta forma, uma estruturacdo de
informacGes traria credibilidade tanto para escola quanto para acdo individual das professoras.
Uma estratégia complementar, mencionada por todas as participantes, seria 0s plantdes
pedagogicos, a partir dos quais a escola forneceria para a familia um feedback sobre o
desempenho e o comportamento de seus filhos, algo que é considerado imprescindivel para a
construcéo de uma boa parceria, como trazido anteriormente.

Os Plantdes Pedagogicos ocorrem trimestralmente e contam com multiplas interagdes
da escola com a familia. A professora Samara (2017) explica sua periodicidade e seus

objetivos: “tem 0s plantdes, a cada trés meses com 0s pais, para poder falar um pouco sobre
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cada crianca, o seu desenvolvimento, e pra ta entregando também as atividades”. A
coordenadora Roberta (2017) fala do importante “atendimento do professor, corpo a corpo,
téte-a-téte”, no qual as professoras atendem pai por pai, problema por problema. Tal
momento propiciaria a orientagdo por parte da escola sobre que tipo de intervengdes cada
familia deveria ter em relagcdo ao desempenho do filho na escola e nos lares (direcionada
pelos resultados na avaliagéo).

Acoes coletivas também existem no sentido de acolher a familia no espago da escola.
Como relatou a coordenadora Roberta (2017), “tem alguns eventos que a gente oferece
Jjustamente para trazer eles” cujo foco seria a confraternizacdo entre pais e comunidade
escolar. Assim, sdo promovidas festas em datas comemorativas, que contam com a
participacdo das familias no planejamento, execucgdo e financiamento, sendo destacada, em
especial, a festa junina. Outra estratégia, que ocorre nestes eventos, é aquela revelada na
seguinte fala: “Eu tenho costume de oferecer, assim, uma palestra de reflexdo e, geralmente,
a palestra vem com as tematicas familia”. Utilizando Amado (2008), elas funcionariam como
uma forma de sensibilizar a familia para problemas que afetam o comportamento da crianca, a
exemplo da violéncia doméstica e familiar, logo de garantir direitos.

Em sintese, as acdes motivadas para a aprendizagem da crianga se configuram
condutas pedagogicas voltadas para o acolhimento da familia: palestras, reunido coletiva e
individual entre familia e escola, “escuta sensivel”, orientacdo, mediacdo de conflitos,
trabalho responsavel e diligente, o que revela reconhecimento do papel da familia no processo

de escolarizacédo da crianca.
Relacoes familia-escola motivadas pela gestdo democratica

O outro motivo para a relacdao familia-escola, identificado nas falas das educadoras,
foi a democratizacdo da gestdo escolar. Mais uma vez, salienta-se a natureza interdependente
das finalidades. No que se refere a relacdo familia-escola, motivadas pela democratizacdo da
escola, foram apresentados: € um dever da escola e direito da familia participar das decisdes
da escola; facilita a gestdo; e as reivindicagfes das familias proporcionam melhorias na
escola.

Esta motivagdo é apresentada pela coordenadora Roberta (2017), que afirma “A dar
explicacao para familia, a dar satisfacéo para a familia, porque ela é publica”, indicando

que a troca de informacoes e a articulagao com a familia estdo relacionadas a compreensdo de
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que esta seria uma obrigacdo da escola publica. Outro motivo trazido estaria embasado na
inferéncia, também, da coordenadora de que “Dire¢cdo que ndo trabalha com a comunidade
tem dificuldades para lidar com os problemas”.

Neste aspecto, percebe-se que a familia tem direito de participar ativamente da vida de
seu filho na escola. Para isso, faz-se imprescindivel que a escola, por sua vez, cumpra com o
seu dever de compartilhar informacdes e de possibilitar que as reivindicagdes sejam trazidas
por parte dos pais. A abertura da escola para a familia, por sua vez, tenderia a facilitar a
gestdo, haja vista que, como ja foi mencionado acima, conhecer a comunidade tornaria mais
provavel a construcdo de acBes que estejam alinhadas com os objetivos de ambas. Esta
participacdo ativa da familia foi percebida como algo que seria positivo, também, porque
proporcionaria melhorias para a escola, como demonstra a fala da coordenadora Roberta
“Quando a familia se organiza, que é o direito dela, eu também me organizo, eu também
melhoro como profissional”.

Para além do enunciado diretamente como participacdo ativa da familia na escola,
deve-se considerar que outros aspectos poderiam evidenciar condutas de democratizacdo da
gestdo escolar. Neste caminho, opta-se por fazer uma equiparagdo entre 0 previsto na
legislacdo e as acOes aqui reveladas, no sentido de verificar o quanto a gestdo democratica se
constitui como uma retorica utilizada e o quanto ela seria de fato praticada na condigédo de
principio norteador das condutas das educadoras. Sera enfatizada, ja que a pesquisa se deu no
ambito do Ensino Fundamental I, a Resolucdo CNE/CEB n° 7, de 14 de novembro de 2010,
que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (BRASIL,
2010).

Como constatado anteriormente na CF/88, ha uma exigéncia normativa para a
corresponsabilidade da Sociedade, do Estado e da Familia na garantia do direito a educacao.
A LDB aponta, neste caminho, a gestdo democratica, que € novamente referenciada na
Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010. Como este topico trabalha a gestdo democratica no ambito
da tematica da relacdo familia-escola, apenas sera considerada, nesta analise, o que se refere a
esta relacdo, ndo tendo pretensdes de maiores aprofundamentos em todos 0s seus pormenores.

A Gestdo democratica €, desde o titulo que trata do assunto no ambito da Resolucdo
aqui trabalhada, considerada como uma garantia do direito & Educacéo. Nos termos do artigo
6°, IV, as escolas devem adotar como principio norteador para suas politicas e acles
pedagogicas, “o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e

de tolerancia reciproca” (BRASIL, 2010, p. 2). Esta ¢ a primeira consideragdo para ser
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utilizada pela escola estudada, uma vez que coloca em seus objetivos a garantia dos direitos
da crianca, que perpassam pelo estimulo a participacdo da familia no atendimento e cuidado
de seus alunos. A escola, de modo ativo e a partir das acdes das educadoras (em especial da
coordenadora), procura aproximar pais e responsaveis das criancas, a partir da aproximacao
(pelo acolhimento/escuta, orientacdo e compartilhamento de informag6es) da familia com a
escola.

Em seu artigo 20, as escolas devem formular seus Projetos Politico-Pedagogicos
(PPP’s) e construir seu regimento escolar, a partir de meios participativos, relacionados a
democratizagdo da escola. 1sso porque essa construcdo daria espaco — mesmo partindo de
orientagOes nacionais, estaduais e municipais — ao exercicio da autonomia da escola, com
base nas caracteristicas especificas de alunos, profissionais e recursos disponiveis. Assegura,

ainda, por intermédio dos 88 2° e 4°, do mesmo artigo:

8§ 2° ampla participacdo dos profissionais da escola, da familia, dos alunos e
da comunidade local na definicdo das orientagdes imprimidas aos processos
educativos e nas formas de implementa-las, tendo como apoio um processo
continuo de avaliacdo das acBes, a fim de garantir a distribuicdo social do
conhecimento e contribuir para a construcdo de uma sociedade democratica
e igualitaria. [...]

8 4° O projeto politico-pedagdgico e o regimento escolar, em conformidade
com a legislacdo e as normas vigentes, conferirdo espaco e tempo para que
os profissionais da escola e, em especial, os professores, possam participar
de reunides de trabalho coletivo, planejar e executar as acBes educativas de
modo articulado, avaliar os trabalhos dos alunos, tomar parte em acgdes de
formacdo continuada e estabelecer contatos com a comunidade. (BRASIL,
2010, p. 6).

Este parece ser outro principio norteador das condutas, uma vez que houve mencéo a
pratica da producdo coletiva do PPP, pela professora Samara (2017), quando afirma que “O
coordenador, ele tem a fung¢do de fazer o planejamento com a gente |[...] fazer o PPP” e das
atividades (pedagdgicas e avaliativas), que sdo construidas coletivamente como a
coordenadora Roberta (2017) aponta que a equipe escolar “‘fecha uma proposta de atividades
[...] Diagnosticas, atividades trabalhadas, tudo com essas criangas” que compartilha com as
familias nos Plantdes Pedagogicos trimestrais (mencionados pelas trés participantes).

Os Plantdes atenderiam, ainda, o previsto no artigo 32 — que trata das avaliagdes —,
inciso I, alineas “c” e “d”, no sentido de fazé-las processualmente, com carater “formativo e
participativo, ser continua, cumulativa e diagnostica, com vistas a: manter a familia informada
sobre o desempenho dos alunos;” e possibilitar “o direito das familias de discutir estes

resultados e rever os procedimentos nos casos em que as queixas fossem pertinentes” e
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“reconhecer o direito do aluno e da familia de discutir os resultados de avaliag¢do, inclusive
em instancias superiores a escola, revendo procedimentos sempre que as reivindicaces forem
procedentes” (BRASIL, 2010, p. 9).

Em outro aspecto, poder-se-ia inferir como agdes norteadas pela democratizacdo do
espaco escolar, o espaco aberto da sala da coordenacdo as demandas familiares, ao
acolhimento e a escuta dos pais. Essa conduta estd prevista no artigo 26 da mencionada
Resolucéo, ao tratar da criagdo de um ambiente propicio a aprendizagem, quando aborda o
“cultivo do didlogo e de relagdes de parceria com as familias” (BRASIL, 2010, p. 7).

Uma pratica nomeadamente democréatica realizada pela escola é relatada pela
professora Nara: “Elei¢do para diregcdo, que acontece de dois em dois anos [...] Tem alunos
que a partir de 12 que vota. Os funciondrios efetivos votam [...] E a comunidade” (NARA,
2017). Assim, as familias se mobilizam no momento de escolher a nova gestdo e a
participacdo nas votagdes € vista como aprovacao ou nao do trabalho desenvolvido. A escola,
por sua vez, atua no sentido de ‘“dar satisfacdo” a familia, sendo essa acdo obrigatoria,
principalmente, por ser publica. As agbes acontecem, também, de maneira mdtua, para
pleitearem melhorias em prol de uma causa comum: propiciar as criangas situacdo propicia ao
aprendizado.

Além disso, estes espacos, onde se pratica a relacdo familia-escola, podem ser
considerados como uma forma de, na linguagem de Amado (2008), oferecer as familias o
poder local nos projetos educativos desenvolvidos (dentro ou fora) da escola — isso seria
propiciado, na concepcdo da coordenadora, pela abertura da escola as demandas e as
reinvindicacoes da familia. Uma consideracéo a ser feita, que poderia ser melhor aprofundada
sobre este espaco de trocas e orientacOes, seria agquela que destaque até que ponto essa
abertura se efetiva na consideracdo das demandas, uma da outra, dentro das condutas
individuais e coletivas nos lares, nas escolas e nas aulas. Essa reflexdo se faz necessaria,
porgue, como vimos, a interacdo € marcada por interesses comuns e, na maioria das vezes,
convergentes, no caso da escola pesquisada.

Esta inter-relacdo entre a previsao da legislacdo é uma inferéncia que precisaria ser
melhor investigada em momento posterior junto as professoras, uma vez que as informacdes
fornecidas sobre a forma de desenvolvimento/aprendizagem das estratégias da escola para a
relacdo familia-escola, faziam referéncia a diversas condutas para aprimoramento destas
relacoes. A coordenadora Roberta fala que “ha necessidade, na medida do possivel, de vocé

fazer leituras ”, fazendo referéncias a estudos para aprimorar sua pratica, mas afirma, tambem,
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que usa sua propria experiéncia de familiar de filhos na escola “Eu tenho filho na escola [...]e
eu tive que desabafar com a professora”.

Todas compartilham o quanto a convivéncia e a pratica diaria com as familias, 0s
alunos e os colegas contribuem para a pratica da relacdo familia-escola. Roberta (2017) fala
“a troca de experiéncias com essas familias ¢ de um aprendizado imenso”, enquanto a
professora Samara (2017) afirma que aprende suas condutas “Na observagdo didria, tanto na
sala de aula, quanto nos espacos fora da sala” e a professora Nara relata desenvolver suas
acoes “de acordo com a convivéncia com os alunos [...] Com o dia a dia, as situagées”.
Assim, mesmo estando sintonizadas com o que se consideraria gestdo democratica no ambito
da legislacdo, os motivos e ag¢Bes ndo necessariamente foram construidos a partir dos seus
textos.

No que tange ao aspecto relacional, hé a constatacdo pelas educadoras de que a forma
de praticar a relacdo familia-escola e a maneira como constroem essas a¢des no cotidiano
seriam aprendidas no contexto da escola. Como sinalizou Pedro Silva (2011), esta
colaboracdo de acdes entre escola e familia € algo que se aprende colaborando. No que se
refere a democratizacdo na perspectiva de Amado (2008), ela se daria por regras construidas
coletivamente, de maneira consensual, o que tornaria possivel um clima de paz importante
para 0 trabalho conjunto. A partilha de responsabilidades e iniciativas seria, também,
resultante destes acordos e seria possivel se, dentro da escola e da sala de aula, houvesse uma
acao de lideranca que buscasse valores comuns dentro da comunidade escolar, incluindo os
alunos (AMADO, 2008).

Consideracoes finais

Como aspecto inicial a ser informado, estes resultados fazem referéncia aos sentidos
que educadoras que compartilham o mesmo ambiente educacional atribuem a relagcdo familia-
escola. Essa relacdo é, portanto, aqui tratada como producdo de sentidos, revelando como ela
é significada pelos atores que as praticam em sua vida cotidiana. E é esse um dos pontos
fortes desta pesquisa que trabalha o tema na perspectiva da fenomenologia socioldgica,
abordagem pouco utilizada no @mbito da educacdo e inexistente regionalmente. Outro ponto
forte é levantar a questdo da necessidade atualmente apresentada na legislacdo e na literatura
de estabelecer essa relacdo familia-escola, para uma adequada promocdo da formacdo da

pessoa e, desta, para o0 exercicio da cidadania e para o trabalho — objetivos atribuidos pela
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Constituicdo Federal de 1988 a Educacdo —, embora se reconhega, como assinalamos acima,
que este fendbmeno social independe das deliberagdes do Estado e das instituicGes de ensino.

Esta relacdo, tdo antiga quanto a propria coexisténcia destes espacos educacionais,
ainda é um tema que merece atencao por parte dos estudiosos da educacdo. Isso porque tanto
a teoria quanto a legislagédo e a fala das educadoras, revelam a sua importancia para a
efetivacdo de seu objetivo essencial, o aprendizado da crianga. Contudo, algumas tensoes
podem surgir dessa relacdo no que se refere a visualizacdo das fronteiras entre o papel
educador/socializador da familia e da escola. Situacdo que estd relacionada a mudangas
vivenciadas por ambas instituicdes sociais, com uma ampliagdo de suas funcdes e com o
estreitamento progressivo dos lagos entre elas.

Para as educadoras, as familias sdo consideradas parceiras quando se responsabilizam
por seu papel, normalmente evidenciado & comunidade escolar pelo comportamento e
desempenho da crianga na sua escolarizacdo e pela presenca dos pais no ambiente escolar,
uma vez que a esfera domestica ndo esta diretamente disponivel a escola. Por isso, a
compreensdo sobre a familia foi, muitas vezes, apresentada como consequéncia do que
esperariam de uma familia que participa e da sua presenca ou ndo na escola, o que corrobora
outros estudos nessa tematica.

Mesmo reconhecendo os desafios que a relacdo traz, as educadoras revelaram
valorizar essa parceria, motivando-as a estimularem 0s pais a ocuparem seus espagos e
promoverem uma democratizacdo da sua gestdo, revelado aqui como um principio norteador
da interacdo. Deve-se considerar, no entanto, que ser democraticamente participava nédo
implica apenas acolher, escutar e trazer a familia para escola, mas a criacdo de espacos onde
os valores e as regras poderiam ser negociados para a criacdo de consensos. Um aspecto que
poderia ser melhor aprofundado, neste caso, seria investigar, junto as educadoras, como as
informacGes obtidas no contato com a familia sdo utilizadas nas decisGes escolares.

A partir do revelado pelos relatos das participantes, existem movimentos que se
iniciam na escola e movimentos que partem da familia, sendo salientado pelas informantes
que a qualidade desta interacdo se encontra na presenca ou nao desta na escola. O
conhecimento da diversidade familiar e a preparacdo da comunidade escolar para lidar com
ela sdo trazidas como um importante fator propiciador da aprendizagem da crianca. Esta
informacao e a sinalizacdo de que a presenca da familia é necessaria ao sucesso do aluno do
segundo ano do ensino fundamental demonstram que ha uma busca da escola para conhecé-la

melhor enquanto estratégia para promover o aprendizado da crianga, bem como possibilitar
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aos pais uma participagdo mais colaborativa como seria direito deles e dos seus filhos.
Compreender os motivos de suas presencgas e auséncias, de uma maior ou menor participacao
no cuidado de seu filho, poderia resultar em interac6es e resultados mais efetivos.
Reconhece-se, assim, que existe uma demanda por parte da escola, de acordo com as
informantes, da interferéncia da familia para que o aluno aprenda. Por outro lado, de acordo
com Berger e Luckman (2001), a familia e a escola possuem diferentes papéis socializadores,
que se retroalimentam em termos de relagdo, mas esses papéis sdo demarcados e bem
definidos, o que serve como ponto de problematizagdo da exigéncia posta pelas informantes

de que a presenca da familia na escola é essencial para o aprendizado da crianca.

Referéncias

AMADO, J. Construir a disciplina para um ensino de qualidade. Praxis Educacional. Vitoria
da Conquista, v. 4, n. 5, p.11-26, jul./dez. 2008. Disponivel em:
<https://www.google.com/search?q=ISBN-+978-972-8746-71-1&0q=ISBN-+978-972-8746-
71-1&aqgs=chrome..69i57.1197j0j9&sourceid=chrome&ie=UTF-8>. Acesso em: 22 fev.
2019.

AMADO, J.; COSTA, A. P.; CRUSOE, N. Procedimentos de analise de dados. In: AMADO,
J. (Coord.). Manual de investigacéo qualitativa em educacéo. 3. ed. Coimbra: Imprensa da
Universidade de Coimbra, 2017.

AMADO, J.; CRUSOE, N.; VAZ-REBELO, P. Quadros analiticos da investigacdo qualitativa
em educacao. In: AMADO, J. (Coord.). Manual de investigacdo qualitativa em educacao.
Coimbra: Imprensa da Universidade de Coimbra, 2013.

BERGER, P. L.; LUCKMANN, T. A construcao social da realidade: tratado de sociologia
do conhecimento. 20. ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

BRASIL. A constituicao e o Supremo [recurso eletrénico] / Supremo Tribunal Federal. 4.
ed. Brasilia: Secretaria de Documentacédo, 2011. Disponivel em:
<http://www.stf.jus.br/arquivo/cms/publicacaol egislacaoAnotada/anexo/Completo.pdf>.
Acesso em: 15 abr. 2017.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional
promulgado em 5 de Outubro de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em:
15 abr. 2017.

. Estatuto da Crianga e do Adolescente: Lei n° 8.069, de 13 de Julho de 1990, e
legislagdo correlata. 15. ed. Brasilia: Camara dos Deputados, Edigdes Camara, 2016a. (Série
legislagdo, n. 263, EPUB).

. Lei de diretrizes e bases da educacao nacional: Lei n° 9.394, de 20 de dezembro


http://www.stf.jus.br/arquivo/cms/publicacaoLegislacaoAnotada/anexo/Completo.pdf

!
|

382
Teresina, Ano 24, n. 43, set./dez. 2019.

ISSN 2526-8449 (Eletrénico) 1518-0743 (Impresso)

de 1996. 13. ed. Brasilia: Camara dos Deputados, Edi¢des Camara, 2016b. (Série legislacéo,
n. 263, EPUB).

. Resolucéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf>. Acesso em: 15 abr. 2017.

CARVALHO, M. E. P. P. de. O dever de casa como politica educacional e objeto
de pesquisa. In: 17° Encontro de Pesquisa Educacional do Norte Nordeste, 2005, Belém: PA.
Anais ... Para: UFPA, 2005.

CHAVES, M. do C. C. A importancia da participacdo da familia na educacgéo escolar
dos filhos. In: Encontro de Pesquisa em Educacdo do Norte Nordeste, 2011, Manaus: AM.
Anais ... Amazonas: UFAM, 2011.

FARIAS, Maria da Salete Barboza de; SILVA, Katia Valéria Ataide e. Democratizando a
gestdo: do projeto pedagdgico ao conselho escolar. In: 1V Congresso Ibero-Americano
Politica & Administracdo da Educacgéo, 2014, Porto: Portugal. Anais... Porto: ANPAE, 2014.
Disponivel em:
<www.anpae.org.br/IBERO_AMERICANO_IV/GT1/GT1_Comunicacao/MariadaSaleteBarb
ozadeFarias_GT1 integral.pdf>. Acesso em: 19 set. 2019.

FERREIRA, A. T. B.; SILVA, F. C. da. Um “ethos familiar”: sistema de valores implicitos e
interiorizados que contribui para a longevidade escolar de filhos e filhas de familia negras e
de meios populares (Pernambuco e Paraiba, 1940-1970). In: Encontro de Pesquisa em
Educacdo do Norte Nordeste, 2015, Teresina, PI. Anais ... Piaui: UFPI, 2015.

GERMANO, J. W.; SOUZA, A. A. de. Implicacgdes da violéncia
intrafamiliar e seus reflexos na educacéao das criancas. In: Encontro de Pesquisa em Educacao
do Norte Nordeste, 2011, Manaus: AM. Anais ... Amazonas: UFAM, 2011.

HUSSERL, E. Investigactes Logicas: volume I, parte I: Investigacfes para a
fenomenologia e a Teoria do conhecimento. Rio de Janeiro: Forense, 2015.

LAHIRE, B. Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel. Sdo
Paulo: Atica, 1997.

LIMA, A. A. Praticas alfabetizadoras da roda de alfabetizacdo como atos
responsaveis/responsivos: sentidos atribuidos pelas professoras. 2016. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) — Programa de Pds-graduacéo em Educacdo, Universidade
Estadual da Bahia, Vitoria da Conquista, 2016. Disponivel em:
<www?2.uesh.br/ppg/ppged/wp-content/uploads/2016/09/ADENAIDE-13-05.pdf>. Acesso
em: 15 set. 2019.

LINS, C. A. Aescola e a escolarizagéo: as representacdes sociais dos pais. In: 15°
Encontro de Pesquisa em Educacgdo do Norte Nordeste, 2001, S&o Luis: MA. Anais ...
Maranh&o: UFMA, 2001.

LINS, C. P. A.; SANTIAGO, M. E. Os significados da escolarizacao para



Linguagens
Edumgﬁo Teresina, Ano 24, n. 43, set./dez. 2019.
SOCiedade ISSN 2526-8449 (Eletrénico) 1518-0743 (Impresso)

pais e alunos da escola publica municipal. In: 14° Encontro de Pesquisa em Educacdo do
Nordeste, 1999, Salvador:BA. Anais ... Bahia: UFBA, 1999.

LORDELO, J. A. C. Tal mae, tal filho: a reproducéo da exclus&o na escola
publica da Bahia. In: 19° Encontro de Pesquisa em Educacdo do Norte Nordeste, 2009, Jodo
Pessoa: PB. Anais ... Paraiba: UFPB, 2009.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
satde. S&o Paulo: Hucitec, 2010.

NOGUEIRA, M. A. A relacdo familia-escola na contemporaneidade: fendmeno
social/interrogacdes socioldgicas. Anal. Social, Lisboa, n. 176, p. 563-578, out. 2005.
Disponivel em: <http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0003-
25732005000400005&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 06 jun. 2018.

ROMANELLI, G.; NOGUEIRA, M. A.; ZAGO, N. Familia & Escola: novas perspectivas de
analise. Petropolis, RJ: Vozes, 2013, p. 11-25.

SILVA, E. L. da. A escolha do estabelecimento de ensino dos filhos por pais
professores universitarios. In: 20° Encontro de Pesquisa em Educacdo do Norte Nordeste,
2011, Manaus: AM. Anais ... Amazonas: UFAM, 2011.

A, P. de C. da. Interface escola-familia, um olhar sociol6gico: um estudo etnogréafico
iclo de Ensino Basico. 2011. Tese (Doutorado em Ciéncias da Educagdo) — Faculdade
g ia e de Ciéncias da Educacao, Universidade do Porto, 2011.

e fenomenologia e relacdes sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

R. L. dé S. T.; BARBOSA JUNIOR, W. P. A participacio dos pais no
do Centro Municipal de Educacdo Infantil amor de mée. In: 21° Encontro
acéo do Norte Nordeste, 2013, Recife: PE. Anais ... Recife: UFPE,

Recebido em: 04.09.2019
Aceito em: 15.10.2019




