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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar definicGes de pratica em diferentes perspectivas sécio-
educacionais. O interesse nasce do fato de sermos professoras de pratica de ensino na graduacéo,
pesquisadoras e orientadoras no Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia e percebermos a necessidade de definicdo tedrica para orientar as nossas atividades e dos
nossos estudantes. Observamos que este movimento é fundamental para a qualificacdo teorico-
metodologica das pesquisas que tém como tematica as praticas educativas, entendendo-as tanto nos
espacos formais e ndo formais de educacdo. Nossa tentativa, também, a partir desse texto, € arriscar
“tipificar” a pratica educativa para subsidiar os estudos que tenham como norte as praticas.

Palavras-chave: Pesquisa em educacdo. Pratica educativa. Metodologia.

DEFINITIONS OF EDUCATIONAL PRACTICE IN DIFFERENT SOCIO-
EDUCATIONAL PERSPECTIVES

Abstract

This article has aimed to present definitions of educational practice in different socio-educational
perspectives. The interest has arisen from the fact that we are teaching practice’s teachers in
graduation, researchers and counselors on master’s degree in education from the Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia and we have realized the need for a theoretical definition in order to
orientate our activities and our students’ ones. We have observed that this movement is
fundamental to theoretical and methodological qualifications surveys which it has as a theme the
educational practices, understanding them both in formal and non-formal spaces of education. Our
also attempt from this text is trying “to typify” the educational practice in order to support the
studies which have as a guide the practices.

Key-words: Research on education. Educational practice. Methodology.
Introducéo

Este artigo tem como objetivo apresentar, definicGes da pratica educativa como
pratica sociocultural. O interesse em discutir essa tematica se deve ao fato de sermos

professoras e pesquisadoras em cursos de graduacdo (Historia, Sociologia, Pedagogia) e
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Pdés-Graduacdo Lato Sensu (Coordenacdo Pedagdgica) e Stricto Sensu (Mestrado
Académico em Educacio/PPGEd — Linha de Curriculos e Préticas Educacionais') da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) bem como orientarmos monografias
e dissertacfes no campo do ensino de Historia, de Sociologia e de Educacdo. Nestes
termos, o foco dos nossos estudos e pesquisas sdo as praticas educacionais e entendemos
ser de fundamental importancia delinearmos defini¢cbes de pratica, utilizado como aporte
tedrico-metodoldgico nas pesquisas e nas orientacdes, na Graduacdo, na Pos-Graduagdo
Lato e Stricto Sensu.

Inicialmente, apresentamos a definicdo marxista de educacdo e pratica educativa,
destacando sua utilizacdo na pesquisa histérico educacional. Em seguida, discutimos
pratica educativa na perspectiva de Weber, Geertz, Elias e Bourdieu, ressaltando a sua
utilizagdo nas pesquisas socio-educacionais A metodologia utilizada para a construcéo
desse artigo tomou como referéncia leitura de autores classicos que cunharam defini¢des
fundamentais para ler os processos educativos. A definicdo de préatica educativa foi
manipulada por dentro das nossas pesquisas e 0s objetos de estudo direcionaram a escolha

das referenciais utilizadas, conforme apresentaremos no decorrer do texto.
Definicéo de pratica educativa

Em relacdo, especificamente, a dimensdo educacional, Marx e Engels pouco
escreveram; no entanto, as formulacdes gerais expostas neste artigo podem ajudar a
entender a dimensdo educacional no pensamento marxiano.

Recorrendo a um autor classico que se debrucou sobre o conceito de praxis em
Marx, Adolfo Sadnchez Vasquez, na obra Filosofia da Praxis (1977), é possivel visualizar
como o conceito da conta da dimensdo pedagogica da pratica social. Uma formulagédo
apresentada por Sanchez Vasquez é sobre a propria atividade humana que, no marxismo,

apresenta-se imbricada com uma finalidade anteriormente formulada. Diz o autor:

A atividade humana €, por conseguinte, atividade que se desenvolve de
acordo com finalidades, e essas s6 existem através do homem, como
produtos de sua consciéncia. Toda a¢do verdadeiramente humana requer
certa consciéncia de uma finalidade (VASQUEZ, 1977, p. 189)

A Linha de Curriculo e Préaticas educacionais se propde a estudar e pesquisar Teorias Curriculares e Praticas
educacionais na educagao basica.
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Essa formulagdo vai fundamentar o conceito de praxis apresentado pelo autor a
partir da sua leitura da obra de Marx e Engels. Tendo como referéncia a concepgéo
materialista da histéria e da acdo humana no processo de sua transformacdo, Vasquez

afirma:

Marx ressalta o carater real, objetivo da praxis na medida em que
transforma o mundo exterior que € independente de sua consciéncia e de
sua existéncia. O objeto da atividade pratica é a natureza, a sociedade ou
os homens reais. A finalidade dessa atividade é a transformacéo real,
objetiva, do mundo natural ou social para satisfazer determinada
necessidade humana (1977, p. 194).

A concepcdo de prética social ou praxis em Marx esta diretamente vinculada as
suas formulacGes sobre a necessidade historica da mudanca revolucionaria da sociedade e
do papel histérico assumido pelo proletariado nesse processo. Por isso, Vasquez apresenta

como a nogéo de praxis social em Marx é determinada por esta concepgdo mais geral.

Num sentido mais restrito, a praxis social é a atividade de grupos ou
classes sociais que leva a transformar a organizacdo e direcdo da
sociedade, ou a realizar certas mudancas mediante a atividade do Estado.
Essa forma de préaxis é justamente a atividade politica (VASQUEZ, 1977,
p. 200).

Sanchez Vasquez vai mais adiante e expde a intima relacdo entre esta concepgéo e
a teoria da revolucdo de Marx na qual a praxis pode ser visualizada em seu sentido mais

concreto.

Toda leitura de O Capital que ndo perceba, em Ultima instancia, uma
teoria baseada ndo s6 na pratica produtiva peculiar do capitalismo, como
também determinada, por sua vez, pela necessidade da préaxis
revolucionaria do proletariado, estabelece um divorcio entre teoria e
pratica, posto que deixa de ver o gque era essencial para Marx: a teoria
como fundamento cientifico da substitui¢do revolucionaria do capitalismo
pelo socialismo, assim como fundamentagdo da missdo historica do
agente dessa transformagdo — o proletariado (VASQUEZ, 1977, p. 227)

Apresenta, ainda, outro aspecto deste conceito que € a relacdo indissociavel entre
teoria e pratica: “[...] a pratica ndo s6 funciona como critério de validade da teoria, mas
também como seu fundamento, ja que permite superar suas limitacdes anteriores mediante
seu enriquecimento com novos aspectos e solugdes” (VASQUEZ, 1977, p. 225).

[...] a praxis é, na verdade, atividade tedrico-pratica; ou seja, tem um
lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a
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particularidade de que sé artificialmente, por um processo de abstracao,
podemos separar, isolar um do outro. Dai ser tdo unilateral reduzir a
préaxis ao elemento tedrico, e falar inclusive de uma préaxis tedrica, como
reduzi-la ao seu lado material (VASQUEZ, 1977, p. 241).

Nesse sentido, pensar em préxis € entender o processo de prética social
fundamentada num teoria que se alimentam mutuamente. N&o ha uma relacdo hierarquica,
embora a pratica assuma em varios momentos uma autonomia relativa em relacéo a teoria,

ja que pauta e impde um repensar constante daquela.

A teoria revolucionaria ndo se desenvolve em prol da Teoria mesma, e
sim em nome da praxis; € uma teoria baseada na pratica que tende, por
sua vez, a resolver — justamente por seu carater rigoroso, cientifico,
objetivo — as contradicGes que se apresentam real e efetivamente
(VASQUEZ, 1977, p. 230).

A prética como objeto da teoria exige um correlacionamento constante
com ela, ou uma consciéncia da necessidade da pratica que deve ser
satisfeita com a ajuda da teoria. Por outro lado, a transformacao desta em
instrumento tedrico da praxis exige uma alta consciéncia dos lacos que
unem mutuamente a teoria e a pratica, sem o que ndo se poderia entender
o significado pratico da primeira (VASQUEZ, 1977, p. 232-233).

As questbes destacadas por Vasquez nos ajudam a compreender a pratica
educativa enquanto praxis, portanto, marcada pela relacdo teoria e pratica e tendo como
objetivo maior a mudanca revolucionaria. Marx e Engels formularam um programa de
instrucdo socialista no qual propuseram um ensino marcado pela formacdo integral do
homem que envolvia uma educacgdo intelectual, uma educacdo corporal e uma educacgéo
tecnolégica (LOMBARDI, 2011). Assim, Marx entendia que o proletariado estaria
preparado para a construcdo do socialismo. A pratica educativa ndo pode ser
compreendida, nessa concepcdo, isolada da histéria e das circunstancias sociais
vivenciadas pelos homens: compreender o sentido dessa pratica € localizar as implicacGes
politicas, tedricas e praticas das acdes humanas em determinadas condi¢des historicas.

Com base nesse pressuposto, Pina (2009) desenvolveu em tese de doutoramento
investigacdo sobre os contetidos veiculados nos livros de historia do Brasil a respeito da
escraviddo, na perspectiva historica educacional. A pesquisadora buscou entender o livro
didatico e seu conteudo sobre o0 negro numa perspectiva histérica, ao longo de um processo
no qual tiveram papéis e funcBes especificas. A discussao sobre o negro veiculada pelo
livro didatico de Historia do Brasil atendeu a uma determinada ordem social e,

consequentemente, a um determinado modelo educacional que compreende a historia da
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educacdo “em termos concretos, isto €, como uma via para se compreender a insercdo da
educacdo no processo global da existéncia humana, enquanto prética social determinada
socialmente” (SAVIANI, 2002, p. 15).

E necessario afirmar que Pina (2009) analisou o livro didatico como portador de
valores e visdes de mundo, retomando a problemética da ideologia que atravessa 0 seu
contetdo, construindo implicacBes sociais especificas. Pensa-lo como mediador na
construcdo histérica de uma determinada disciplina, no espaco escolar, ndo significa perder
de vista suas inter-relagbes com um contexto socioecondmico e politico que o produziu.
Temos de considerar que seus autores sdo sujeitos historicos que viveram determinadas
experiéncias histéricas. A investigacdo do livro didatico deve considerar, também, a
instituicdo escolar que o utilizou, elucidando praticas e concepgdes instituidas por uma
determinada instituicdo, para uma determinada sociedade.

Assim, o percurso metodologico desenvolvido por Marx nos ajuda a apreender o
movimento real e contraditorio de producdo intelectual que passa pela escola, mas que,
essencialmente, é fruto da sociedade, que é marcada por relagbes sociais conflituosas e de
classes: compreender a conexd@o entre estrutura e processo, entre o dado e o construido,
entre 0 econdmico e o politico.

Com base nesses pressupostos e nessa perspectiva metodoldgica, a andlise
sistematica do contetdo do livro didatico foi conduzida pela identificacdo do contexto em
que o texto escrito foi elaborado. Devemos intentar perceber o particular — o contetdo
sobre escraviddo no livro didatico e as especificidades do espaco escolar —, em um
contexto mais amplo, isto é, considerando a totalidade historica em que o objeto esta
inserido e, sobretudo, compreender 0s movimentos e a interacao reciproca entre a parte (0
contetdo) e o todo (o0 contexto). Assim, consideraremos 0 movimento de mao dupla que
ocorre entre a sociedade e a escola, mesmo levando em conta 0s aspectos socioecondmicos
determinantes (PINA, 2009). Nesse sentido, torna-se oportuno reproduzir o testemunho de

Pina sobre a questdo nos dias de hoje:

Apbs o doutorado, retornando as atividades profissionais junto a
graduacdo de histéria e o mestrado em Educacdo, temos desenvolvido
pesquisas sobre o ensino de histéria, destacando as particularidades do
seu curriculo. Aqui também a pratica de ensino é compreendida enquanto
pratica social, marcada pelo movimento contraditério da sociedade e da
escola (PINA, 2014).
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O processo de construgdo e reconstrucdo curricular implica em experiéncias
individuais e coletivas, marcadas por visdes de mundo e contextualizadas no tempo e
espaco. Compreender o que se torna saber historico escolar ou disciplina escolar historia,
significa entender a complexidade das praticas sociais conflituosas que constroem valores
e definem lugares hierarquicos para aquilo que deve ser ensinado. Nesse sentido, a
perspectiva marxista de préxis ou pratica social continua nos ajudando a analisar o
movimento de conformacdo de praticas de ensino diversas e seus significados em
determinados contextos.

Entendemos, também, a prética educativa como categoria estruturante da escolha
metodolégica que utilizamos nas pesquisas e orientacdes, na area de educacdo, e
continuamos, portanto, por conceitud-la como uma acdo social dotada de sentidos
construidos na relacdo individuo/sociedade e, como tal, comporta valores, crencas e
atitudes. (CRUSOE, 2010)2. Ao basear-nos na Sociologia Compreensiva de Weber, a ag&o
social é dotada de sentido, “[...] na qual o sentido sugerido pelo sujeito ou sujeitos refere-se
ao comportamento de outros e se orienta nela no que diz respeito ao seu desenvolvimento.”
(WEBER, 2001, p. 400).

Outro aspecto que a pratica educativa pode reter da sociologia weberiana é a
relacdo entre a acdo social e a valoragdo. Para Weber, entre as razdes que definem a agédo
social esta a acdo racional com referéncia a valores e, nesse sentido, os individuos se
comportam de acordo com suas convicgoes e crencas. (WEBER, 2001, p. 417-418). Assim,
a acdo social tem a ver com valores e que isso é um elemento fundamental para Weber.

Ao considerar a Sociologia como uma ciéncia interpretativa da acdo social, Weber
traz a ideia da acdo social dotada de sentido e do comportamento dos individuos pautado
em suas crencas e conviccdes. Para ele, a acdo com sentido pode ser explicada®
compreensivamente porque na acdo dos sujeitos existe uma racionalidade subjetivamente

pensada gque se direciona e se orienta pelo comportamento do outro.

%A discussdo que se segue a essa compreensdo de pratica educativa, envolvendo Weber, Elias, Geertz,
Bakhtin, Faraco, Boavida e Amado, Augé, ¢ uma revisdo ampliada da tese de doutorado de CRUSOE
(2010).

*Explicar e compreender sio dois verbos que, na tradicdo metodol6gica, nos colocam perante dois
paradigmas diferenciados. De fato, nos termos utilizados por Dilthey (BOAVIDA; AMADO, 2008),
explicar seria 0 proposito das ciéncias exatas, ao passo que compreender/interpretar seria o principal
objetivo das ciéncias “do espirito”, ou ciéncias humanas. Contudo, Weber reposiciona essa questdo a partir
da Teoria dos tipos ideais.
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A explicagdo compreensiva para Weber (2001, p. 404) significa a “apreensao
interpretativa do sentido ou conexdo de sentido” e apoia-se na Teoria dos Tipos Ideais*4.
Nos termos de Casal (apud BOAVIDA; AMADO, 2006, p. 85), um tipo ideal de

explicacdo compreensiva é

[...] uma representagdo da realidade que se constr6i recolhendo e
analisando na realidade historica e cultural suficiente dados, relacdes e
acontecimentos sobre um determinado problema ou fendmeno
econdmico, politico, historico, artistico etc.

Weber (2001) esclarece que nem toda aproximacdo entre os homens é de carater
social, somente uma acdo dirigida para a acdo dos outros, uma acdo com fim ou meio
imaginado pelos agentes da acdo é social. Desse modo, 0 sentido da acdo que tem
importancia para a Sociologia Compreensiva de Weber

[...] 1) esta relacionado ao sentido subjetivo daquele que age com
referéncia ao comportamento de outros; 2) estad co-determinado no seu
decurso por esta referéncia significativa e, portanto, 3) pode ser explicado
pela compreensdo a partir desse sentido mental (subjetivamente)
(WEBER, 2001, p. 315).

A antropologia interpretativa de Geertz>5 (1989), para quem o comportamento do

homem ¢ visto como uma “agdo simbdlica” preocupa-se com sua interpretacéo e tenta

[...] demonstrar que, se queremos entender seja o que for sobre a vida da
mente, devemos primeiramente reconhecer a enorme diversidade do
pensamento moderno na realidade que nos circunda, em todas as suas
formas [...]; e estar certos de que este reconhecimento pode ser realizado
sem prejuizo para a concep¢do de que 0 pensamento humano tem
limitacGes e uniformidades préprias (GEERTZ, 1997, p. 26).

Nesse sentido, ao realizar nossos estudos e pesquisas sobre a pratica educativa
podemos buscar na antropologia geertiziana (1989) a possibilidade de interpretar o

discurso humano, buscando nele as conexdes e regularidades sem, portanto, reduzir a sua

*A nocéo de tipo ideal supde que vocé ndo conhece a substancia da realidade, aquilo que “¢”, mas apenas
certo conceito aproximado, a partir de tragos que podem ser considerados tipicos, ou seja, singulares,
distintos, de carater univoco. Trata-se de uma estratégia metodolégica que ndo se pode deixar de referir-se
quando tratamos da Sociologia Compreensiva em Weber. Contudo, esclarecemos que ndo produziremos, a
partir do trabalho de investigacdo empirica no campo, nogdes ideal-tipicas, por exemplo, na escola.

°A antropologia interpretativa de Geertz (1989) se propde a estudar as diferentes culturas no quadro de suas
proprias estruturas, pois “Acreditando, como Max Weber, que o homem ¢ um animal amarrado a teias de
significagBes que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua andlise; portanto, ndo
como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, & procura do
significado.” (GEERTZ, 1989, p. 4).
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particularidade. Numa abordagem semidtica da cultura, como propde o autor, a
preservacdo da particularidade do discurso somente é possivel se dissolvermos sua
opacidade e obscuridade no quadro de suas “proprias estruturas”, a partir do ponto de vista
do autor social. Dessa forma, apoiamo-nos em Geertz para ter acesso ao que 0S Sujeitos
dizem sobre a sua agdo com o objetivo de apreender e analisar seu comportamento.

Tomando a palavra como ato concreto do sujeito, como expressao da cultura e
considerando-se que a escola € um espaco produtor de cultura, acreditamos que, por meio
da palavra, os sujeitos expressam um modo particular de ser e de vivenciar suas
experiéncias no cotidiano escolar. Nesses termos, buscamos em Bakhtin/\VVolochinov
(1995, p. 37) a consideragdo de que a palavra ¢ “o material privilegiado da comunicagdo na
vida cotidiana”.

A palavra vista desse angulo traz a ideia de que ela é um signo atrelado a sua
realidade de circulacdo, construido na e pela interacdo entre os sujeitos. Por ser construida
nas interagdes sociais, a palavra ¢ um signo ideoldgico e quando pronunciada “constitui-se
como produto ideologico, resultado de um processo de interacdo na realidade viva.”
(STELLA, 2005, p. 178). Assim, a palavra € criacdo a verificar-se nos momentos de
interacdo com outras vozes, pois a0 mesmo tempo em que reflete as estruturas sociais,
também as refrata por conta das nossas interpretacdes e posi¢cdes valorativas. Dessa forma,
“as significacdes ndo estdo dadas no signo em si [...] mas sdo construidas na dinamica da
historia e estdo marcadas pela diversidade de experiéncias dos grupos humanos, com suas
inimeras contradi¢bes e confrontos de valoracGes e interesses sociais.” (FARACO, 2003,
p. 50).

A ideia de valoracdo esta presente tanto no sentido da acéo social, como propde
Weber (2001), quanto na linguagem, como quer Bakhtin (1995). Em Weber, o individuo,
em sua acdo, acredita no valor de um determinado comportamento sem se preocupar com o
éxito da acdo. Os valores, de ordem ética, religiosa ou estética, fazem parte da natureza de
todo comportamento. Em Bakhtin, a valoracdo também tem um peso sobre a acéo social,
atrelada a estrutura de classe, e, por isso, afeta todo o conteddo do signo e, nesse caso, tem
uma dimensdo ideoldgica, que ndo se restringe a questao de classe, pois a propria natureza
do signo é ideoldgica.

Ao trabalhar com o campo semidtico da cultura, na tentativa de interpreta-Ila,

Geertz (1989) vai preocupar-se com o campo da significacdo presente no comportamento
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dos sujeitos. Portanto, podemos pensar que o0 elemento unificador do pensamento de
Weber, Geertz e Bakhtin ¢ a no¢do de que as praticas sdo dotadas de sentidos, sdo
representacionais e valorativas.

Desse modo, concebemos a pratica educativa como uma a¢do dotada de sentido,
portadora de valores e crengas, pautada no didlogo entre saberes que sdo compartilhadas
pelos sujeitos na e pela interacdo social. Consideramos o dizer dos educadores, de um
modo geral, sobre a pratica educativa que realizam, como um discurso, um enunciado com
sentido demarcado pelo espaco/tempo em que se situam permitindo a criacdo de vinculos
de sentido. Na condicdo de estudiosas e pesquisadoras de préticas educativas,
estabelecemos uma relacdo dialégica com os educadores, pois a nossa interpretacdo sobre
0 seu dizer transforma-se num enunciado, num discurso, também, demarcado pelo lugar de
onde falamos. O discurso é submetido a posi¢des valorativas dos teoricos, das
pesquisadoras, estabelecendo relagdes de sentido que originam significacdes responsivas
gestadas pelo crivo avaliativo (FARACO, 2005).

Ao pensarmos dessa forma, remetemo-nos a ideia de Bakhtin de que os sujeitos,
ao elaborarem seus discursos, dialogam internamente com vozes sociais. O fato de a
producdo desses discursos estar sempre orientada pelo outro, proximo ou distante, aponta
para a compreensao de que as professoras, ao atribuirem sentidos, dialogam com autores e
colegas e voltam ao seu discurso, fazendo antecipacGes ou ndo aos seus interlocutores.
Somente dessa forma é possivel “fazer réplicas ao dito, confrontar posigdes, dar acolhida
fervorosa a palavra do outro, confirma-la ou rejeita-la, buscar-lhe um sentido profundo,
amplia-la.” (FARACO, 2005, p. 64).

Tal modo de conceber e praticar a ciéncia reclama uma “reconfiguracao do
pensamento social” que considere: a) a existéncia de fendmenos diferentes e a
possibilidade de buscar conexdes entre eles; b) a existéncia de varios discursos, tornando
dificil enquadra-los e/ou qualifica-los; c) a explicacdo interpretativa dos significados que
as acOes tém para aqueles que as praticam (GEERTZ, 1997).

Partindo dessa perspectiva, afirmamos que os sentidos atribuidos pelas educadoras
a préatica educativa sdo definidos a partir do outro, da polifonia de vozes que se fazem
presentes na escola e dos elementos sociais, culturais e historicos do contexto mais amplo.
O conceito de alteridade aparece reafirmando que nos constituimos a partir do outro, mas

sem nos tornarmos um duplo dele.
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Enunciagdo com sentido, em Bakhtin/Volochinov (1995), é tema e significacdo ao
mesmo tempo. Incorpora formas linguisticas que sdo invaridveis e elementos ndo verbais,
que sdo o contexto historico, social e ideoldgico que caracteriza, de forma concreta, a
enunciagdo. Ao buscarmos o sentido do “outro” entendemos que esses sdo construidos em
relacdes dialdgicas, portanto, em relagbes de sentido que se estabelecem entre enunciados
(FARACO, 2003).

Ao buscarmos o sentido que as educadoras atribuem a pratica educativa, estamos,
na verdade, procurando determinar o sentido do “outro” Nesse caso, € necessario
definirmos o que seria esse sentido, entendendo-o como um principio metodoldgico.
Situando-nos em Augé (1999, p. 9), percebemos o outro como o “sujeito do sentido”. Para
ele, “[...] o sentido social, isto €, o conjunto das relacdes simbolizadas, instituidas e vividas
entre uns e outros no seio de uma coletividade que esse conjunto permite identificar como
tal”. Dessa forma, o sentido ndo ¢ a soma dos sentidos individuais de cada sujeito, mas sao
as relacdes simbolizadas e efetivas entre humanos, entre pares diferentes da vida social. Na
condicdo de pesquisadores, devemos perceber que nosso interlocutor — o outro — “[...] ¢
sozinho um mundo de relagdes imaginarias e simbolicas, tem oportunidade de chegar a por
em evidéncia niveis de organizacdo onde o senso individual ndo se deixa separar do senso
social [...].” (AUGE, 1999, p. 41).

Logo, refletir sobre o sentido do “outro” passa pelo estudo do modo como os
sujeitos atendem as suas necessidades a partir do seu lugar na estrutura de classe e pelo
modo como eles lidam com a alteridade (o si-mesmo e o0 outro) e com a identidade (o
individuo e a coletividade) (AUGE, 1999, p. 45). Esse carater ambivalente na constituicdo
do proprio ser exige do pesquisador, cuja pretensdo consiste em compreender o sentido do
outro, sensibilidade para perceber as regularidades, as conexdes, “[...] as significagdes
implicitas e a logica virtual que esta debaixo da diversidade dos fatos observados e das
respostas obtidas [...].” (AUGE, 1999, p. 25). E, justamente, através da interpretagdo das
regularidades das acdes, das conexdes e das significacdes implicitas nos sentidos atribuidos
pelas educadoras a pratica educativa que buscamos compreender o outro, a vida que se
constrai interativamente, que € de onde emergem os sentidos.

Chamamos de regularidades das ac6es as uniformidades do processo de formacao
da prética educativa na escola. Partimos da perspectiva de que tanto a pratica educativa,

quer em espacos formais de educacdo quer em qualquer prética social, tem estrutura e
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regularidade propria por conta das relagdes que sdo estabelecidas em rede entre os agentes
sociais, configurando-se em formas especificas de comportamento social. A estrutura e a
regularidade das situacdes dependem do que Elias (1998) chama de circularidade da
relacdo. Essa circularidade situa-se entre, de um lado, as pulsdes, a afetividade, as emogdes
e, do outro, o0 processo social mais amplo numa relacdo de interdependéncia. Interpretar a
estrutura do processo significa verificar de que forma as educadoras lidam com suas
praticas educacionais, os tipos de dilemas que elas vivenciam para trabalha-las na escola.
(ELIAS, 1998).

Seguindo o percurso “eliasiano” segundo o qual a sociedade e o individuo sdo
interdependentes, 0s agentes carregam em si as estruturas das quais eles fazem parte,
podemos trazer para a discussdo sobre o conceito de pratica uma perspectiva
bourdieusiana.

Pensar a pratica educativa a partir do arcabougo tedrico de Boudieu, que
desenvolveu pesquisas sobre as manifestacfes das praticas humanas inclusive sobre os
efeitos desta pratica na escolarizacdo de diferentes grupos sociais, revela a atualidade e
pertinéncia da tematica, tanto do ponto de vista da acdo pedagdgica quanto da formacéo e
trajetorias dos individuos. A aproximagdo com sociologia “bourdieusiana” comparece no
percurso de nossas pesquisas sobre as trajetorias de formacdo das mulheres no campo da
musica popular brasileira, utilizando para tal fim os estudos empreendidos por Moreira
(2013).

Ao investigar as formas como as mulheres construiram o espaco possivel para
expressar sua musica ora como intérpretes ora como compositoras ficou evidente durante o
estudo de Moreira (2013) a articulacdo entre o processo de escolarizacdo e a
profissionalizacdo no campo musical. Se constituir como musicista exigiu por parte destas
mulheres, em certa medida, um desempenho adequado a esta condi¢cdo a0 mesmo tempo
em que elas forcaram o alargamento das regras instituidas pelo e no campo a partir da
posicao de género neste espaco (MOREIRA, 2013).

O campo como espaco relacional com dimensdes vertical e horizontal se constitui
como uma homologia as diferentes e desiguais posi¢fes ocupadas por grupos sociais no
seio de qualquer sociedade. Todo e qualquer espaco social institui suas regras e codigos de
funcionamento, exigindo dos seus membros e aspirantes a obrigatéria conversao elas.

Notamos, entdo, que a interacdo entre os estabelecidos e os nedfitos no campo se mostra
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como um processo educativo, ou se quisermos, a uma socializacdo em que os estabelecidos
s80 0s responsaveis por repassar aos neéfitos os codigos de organizacao, funcionamento e
manutencdo do campo. Estaria inscrita nessa dindmica, portanto, um exemplo da pratica
educativa.

A praética educativa na tradi¢do bourdieusiana teve destaque nas pesquisas iniciais
de Pierre Bourdieu, nos livros A Reprodugéo (2008) e Os Herdeiros (1985). Nas pesquisas
do autor, a pratica educativa ndo é uma atividade obrigatoriamente escolar; Bourdieu nos
ensina que ela estd presente em todo e qualquer espaco social, influenciando e
determinando a formacgdo dos gostos por meio dos processos de aprendizagens. Assim
posto, existe pratica educativa onde existem pessoas ou individuos em processo de
aprendizagem; a escola, o sindicato, 0 museu, a associa¢cdo do morador, 0S movimentos
sociais e outros espacos sdo loci da pratica educativa.

A tradicdo durkheimiana concebe a educacdo como um processo que implica a
integracdo dos individuos as normas unificadoras da dimensdo social, isto &, a socializagdo
em todo e qualquer ordenamento social é o canal pelo qual a interiorizacdo da realidade, se
faz entendivel e verdade para os mais diversos grupos sociais. Esse processo educativo
denominado de socializacdo ¢ 0 momento em que 0s sujeitos adquirem repertorio
comunicacional e simbdlico da comunidade em que esta inserido. Os individuos se
instrumentalizam e reconhecem o terreno comum onde a realidade ganha sentido e eficacia
para e na sua vida cotidiana.

A ideia da interiorizacao da realidade pelos agentes sociais durante o processo de
socializacdo integra também o universo de preocupacfes do esquema de Pierre Bourdieu.
Diferente de Durkheim (1975; 1990), Bourdieu (1996; 2009) se debruca sobre a dialética
entre a interiorizacdo da exterioridade e a exteriorizacdo da interioridade, ou seja, 0S
agentes estdo subordinados a estrutura social, mas respondem a ela de formas
diferenciadas. Para apurar a ressignificacio do movimento acima pontuado, o
levantamento dos processos de aprendizagem pelos quais 0s agentes percorrem durante
suas trajetorias permite ao pesquisador montar um cenario das possiveis e improvaveis
teias de relacdes configuradas por estes agentes.

Gracas as pesquisas realizadas na Argélia, nas comunidades cabilas de expressao
berbere e nos estudos empiricos da juventude sobre Antropologia Econémica da mudanca

na sociedade camponesa da sua terra natal, Bourdieu elaborou o seu “Esquema de uma



58

Linguagens, Educacéo e Sociedade, Teresina, Ano 19. n.31 jul./dez. 2014.
Revista do Programa de P6s- Graduagdo em Educacéo da UFPI | ISSN 2526-8449 (Eletronico) 1518-0743 (Impresso)

Teoria da Pratica” e sua epistemologia da “objetivacdo do sujeito objetivante”, a
autoconsciéncia, o autoposicionamento. Além disso, 0 autor buscava capturar a realidade,
pois durante seu fecundo exercicio de pesquisador estava preocupado em apresentar uma
teoria do mundo real,” conhecer as estruturas, tanto no que elas determinam as relagdes
internas a um segmento social tanto quanto estas estruturas sdo determinadas por esta
relacdes, isto &, sdo estruturadas.” (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 41)

O autor entende que ndo se pode compreender a agdo social a partir do
testemunho dos individuos, dos sentimentos, das explicagdes ou reacGes pessoais do
sujeito, mas que se deva procurar 0 que subjaz a esses fendmenos, a essas manifestacdes.
Em quase todos os seus escritos, Bourdieu propfe que a pratica ndo € nem o precipitado
mecanico de ditames estruturais nem o resultado da perseguicéo intencional de objetivos,
mas antes o produto de uma relacdo dialética entre o habitus e a situacéo, entendido como
um sistema de disposicdes duraveis e transponiveis que integrando todas as experiéncias
passadas funciona em cada momento como uma matriz de percepc¢oes, apreciacdes e acdes
e torna possivel cumprir tarefa infinitamente diferenciadas, gracas a transferéncia

analdgica de esquemas adquiridos numa prética anterior.

A nocédo foi trabalhada por Bourdieu durante toda a sua vida com a
intencdo de construir uma economia das praticas generalizada capaz de
subsumir a economia, historizando e, por ai, pluralizando as categorias
que esta Ultima toma como invariantes (tais como interesse, capital,
mercado e racionalidade), e especificando que as condicBes sociais de
emergéncia dos atores econémicos e sistemas de troca, quer o modo
concreto como estes se encontram, se propulsionais, ou se contrariam uns
aos outros.” (WACQUANT, 2007, p. 63).

O habitus deve ser compreendido como uma gramatica gerativa de praticas
conforme as estruturas objetivas de que ele é produto, mas também ele estrutura 0 mundo
social: a circularidade que preside sua formacao e seu funcionamento explica, por um lado,
a producdo de regularidades objetivas de comportamento; por outro a modalidade de
praticas baseadas na improvisacdo, e ndo na execucao de regras. Juntando dois aspectos,
um objetivo (estrutura) e outro subjetivo (percepcdo, classificacdo, avaliacdo), pode-se
dizer que ele ndo s6 interioriza o exterior, mas também exterioriza o interior.

Espécie de ‘operador tedrico’ que, ao conferir uma coeréncia formal a

acbes que sdo extremamente diferentes materialmente, estabelece a
mediacgdo entre o sistemas invisivel de relacdes estruturadas (pelas quais
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as acOes sdo modeladas) e as a¢des visiveis dos atores (que estruturam as
relagdes)” (VANDENBERGHE, 2007, s/p).

As préticas sociais sdo impelidas e influenciadas pelo funcionamento do campo,
sendo que esta € o produto da relacdo habitus-campo. Habitus e campo comparecerem na
Sociologia de Bourdieu como as nog¢6es mais trabalhadas e refinadas do seu esquema, até
porque elas estdo imbricadas uma na outra. E dificil falar de habitus sem prever o campo a
qual este ou aquele habitus se referem.

O campo funcionaria, segundo Thiry-Cherques (2006), como um microcosmo
social, espaco de relagfes que, a0 mesmo tempo, opera como um campo de for¢as, quando
se apresenta em forma de estrutura ao constranger o0s agentes, e como um campo de lutas,
quando os agentes atuam de acordo com suas posicOes relativas a estrutura (campo de
forcas) e assim conservam, reproduzem ou transformam a mesma.

A estrutura do campo, espaco de posicdes sociais, pode ser determinada pela
estrutura de distribuicdo das diferentes espécies de capital entre os grupos e classes. Aqui 0
espaco é definido com tudo aquilo que foi topologicamente construido com uma estrutura
relacional de diferencas geradas por um principio. Cada campo cria 0 seu proprio objeto ou
bem de valor (educacional, juridico, artistico, politico, religioso) e para tal cria um
repertorio e gramatica para compreensao.

As homologias que, por ventura, se configuram entre 0s campos ndo 0s destituem
da sua autonomia mesmo que entre eles residam regras comuns ndo é possivel iguala-los
devido a conformacdo imposta aos agentes de cada campo, a ado¢do do seu respectivo
habitus. Para Bourdieu, o campo estrutura o habitus e o habitus estrutura o campo.

A nocdo de habitus é concebida como um sistema de disposi¢cdes duraveis e
transponiveis que integrando todas as experiéncias passadas funciona em cada momento

como uma matriz de percepcdes, apreciacdes e acdes. Portanto, o habitus

Engendram e sdo engendrados pela I6gica do campo social, de modo que
somos 0s vetores de uma estrutura estruturada que se transforma em uma
estrutura estruturante. Aprendemos os codigos da linguagem, da escrita,
da mdsica, da ciéncia e etc. Dominamos saberes e estilos para podermos
dizer, escrever, compor, inventar (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 34).

A prética educativa como préatica social sob a perspectiva bourdieusiana é
entendida por meio da compreensdo ou investigacdo capaz de capturar a relacdo historico-

dialética entre as trajetérias biograficas dos atores individuais e a
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reproducdo/transformacdo historica das estruturas coletivas no curso da existéncia humana,
tal com essa relacdo é corporificada em praticas sociais (PETERS, 2006).

De acordo com Farias (2010) a teoria da préatica ou a teoria da praxis ou a logica
da préatica é desenvolvida para tentar articular os esquemas que desvencilham a
relacionalidade subjetiva de toda e qualquer objetividade, frente ao viés estrutural-
cognoscitivista com sua premissa de construtos a priori da inteligibilidade que se impde as
praticas na caracteristica de atualizar as formas modelares, isto é, as estruturas
estruturantes. Sua pauta de compreensdo se foca na compreensao do “operador pratico”,
“para issO averigua quais a as condigcdes e os resultados das disposi¢cdes duradouras que
propiciam regularidade nos atos humanos (p. 46).

Portanto, as pesquisas que se debrugam sobre a pratica educativa devem levar em
consideragdo o principio de que a pratica é uma atividade humana concreta e, ao se tentar
compreendé-la do ponto de vista bourdieusiano a preocupacdo deve ser direcionada para
entender as estruturas internas do campo ao mesmo tempo em que se interrogar sobre 0s

motivos que impulsionam os agentes a atuarem de determinadas maneiras.
Consideracoes finais

Ao propormos apresentar a pratica educativa nas perspectivas marxista e
compreensiva, procuramos rastrear os modos de manipulacdo da pratica educativa, na
pratica de pesquisa. Esse percurso se fez necessario a partir da nossa experiéncia, pois
fomos impulsionadas a pensar como tratar tedrico-metodologicamente a pratica educativa.

Nossa intencao ndo foi construir um modelo tedrico sobre préatica educativa como
guia para estuda-las, pois entendemos que os fenémenos direcionam o olhar do
pesquisador. Sendo assim, a perspectiva compreensiva da pratica educativa, em sua
dimensdo simbdlico-pratica, aciona uma postura de processualidade entre 0 agente a
estrutura ou se quisermos considerar, quando se trata de pesquisa em que fenbmeno vai se
constituindo enquanto fendmeno estudavel cientificamente.

Na perspectiva marxista, a investigacdo da pratica educativa passa
necessariamente por toma-la como parte de um processo mais complexo, imbricado na
dimensdo social, econdmica e politica da sociedade. Entender 0s processos educacionais,
sejam eles da escola sejam fora desta, pressupde um raciocinio dialético que considere o

movimento contraditorio entre o todo e a parte. Além disso, a perspectiva marxista implica
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em considerar o concreto como ponto de partida e chegada na compreensdo dos fatos
sociais, entre esses a pratica educativa.

Nesta perspectiva, este texto evidenciou as diferencas e especificidades
conceituais de autores e paradigmas que subsidiam as pesquisas educacionais e nem
sempre sdo explicitados. O objetivo foi contribuir na fundamentacéo tedrico metodoldgica
das investigacbes sobre praticas educativas. Fica a cargo do pesquisador a escolha do
caminho a trilhar. Apesar de a pratica se constituir como fenémeno do cotidiano social, ter
uma existéncia “concreta”, a metodologia e o rigor da pesquisa exige uma desconstrucao
dessa realidade, como realidade imediata, passando a ser estudada a partir de quadros

conceituais.
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