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RESUMO

O presente artigo busca evidenciar um imaginario da violéncia que estrutura e desestrutura
a instituicdo escolar expressando a complexidade do fendmeno com base na ambivaléncia
em que esse € composto. Também, reconhecer a pluralidade da violéncia enquanto
fendmeno complexo que é intrinseco ao homem, configurando-o e configurando um
imaginario sociocultural do ambiente escolar. Assim, embasados na Teoria da
Complexidade de Edgar Morin e na Teoria do Imaginario criada por Gilbert Durand
mostramos o0 quanto a escola € um ambiente rico em termos simbolicos organizacionais e
pode nos oferecer pistas para o enfrentamento da violéncia escolar.

Palavras — chave: escola; violéncia; imaginario; ambivaléncia; cotidiano; complexidade.

SCHOOL VIOLENCE: POSSIBILITIES OF CONFRONTATION THROUGH
IMAGINARY

ABSTRACT

This article presents an imaginary of violence that structures and disrupts schools
expressing the complexity of the phenomenon based on its ambivalence. It also recognizes
the plurality of violence as a complex phenomenon that is intrinsic to man, configuring it
and configuring a sociocultural imaginary of the school environment. Based on Edgar
Morin's theory of complexity and on Gilbert Durand’s imaginary theory, it highlights how
rich the school is in symbolic organizational terms and it offers clues to confront school
violence.

Keywords: School. Violence. Imaginary. Ambivalence. Daily routine. Complexity.

VIOLENCIA ESCOLAR: POSIBILIDADES DE ENFRENTAMIENTO A LA LUZ
DEL IMAGINARIO

RESUMEN

El presente articulo busca evidenciar un imaginario de violencia que estructura y
desestructura la instituicién escolar expresando la complejidad del fenémeno, con base en
la ambivalencia en que ese hace parte. También, reconocer la pluralidade de la violencia
mientras fenémeno complejo que es inherente al hombre, configurandolo y configurando
un imaginario sociocultural del ambiente educativo. De esta forma, embasados en el
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Paradigma de la Complejidad, de Edgar Morin y en la Teoria del Imaginario, creada por
Gilbert Durand, se objetiva mostrar como la escuela es um ambiente rico en termos
simbdlicos organizacionales capaz de nos ofrecer pistas/rastros para el enfrentamiento de

la violencia escolar.

Palabras clave: escuela; violencia; imaginario; ambivalencia; cotidiano; complejidad.

INTRODUCAO

Dificil fotografar o siléncio.
Entretanto tentei. Eu conto:
Madrugada, a minha aldeia estava morta.
N&o se via ou ouvia um barulho, ninguém passava
entre as casas. Eu estava saindo de uma festa.
Eram quase quatro da manhd. la o siléncio pela rua
carregando um bébado. Preparei minha maquina.
O siléncio era um carregador?
Estava carregando o bébado.
Fotografei esse carregador.
Tive outras visdes naquela madrugada.
Preparei minha maquina de novo.
Tinha um perfume de jasmim no beiral do sobrado.
Fotografei o perfume. Vi uma lesma pregada na
existéncia mais do que na pedra. Fotografei a
existéncia dela.
Vi ainda um azul-perdao no olho de um mendigo.
Fotografei o perdao.
Olhei uma paisagem velha a desabar sobre uma
casa. Fotografei o sobre. Foi dificil fotografar o
sobre. Por fim eu enxerguei a nuvem de calca.
Representou pra mim que ela andava na aldeia de
bracos com Maiakoviski — seu criador.
Fotografei a nuvem de calga e o poeta. Ninguém
outro poeta no mundo faria uma roupa mais justa
para cobrir sua noiva.
A foto saiu legal.

(BARROS, 2001, p.11 € 12)

O presente artigo busca evidenciar um imaginario da violéncia que estrutura e

desestrutura a instituicdo escolar expressando a complexidade do fenbmeno com base na

ambivaléncia em que esse é composto. Também, reconhecer a pluralidade da violéncia

enquanto fendmeno complexo que é intrinseco ao homem, configurando-o e configurando

um imaginario sociocultural do ambiente escolar.
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Quando falamos em violéncia escolar, em suas diversas manifestacdes, precisamos
ter muita cautela, para ndo cairmos em abismos conceituais que nos levem a simplificacdo
do tema, no sentido em as que agdes violentas (verbal, fisica, social, institucional, entre
outras) carreguem uma Visao etnocéntrica formada estritamente por julgamentos.

Dessa forma, é importante assinalar desde ja que nosso olhar para violéncia nos
conduz a um relativismo antropol6gico que exclui solucGes e concepgdes fechadas sobre a
violéncia escolar. Sendo assim, para pensar a violéncia nessa instituicdo a formulacdo que
usaremos aqui e que vém fundamentando as pesquisas sobre o tema esta contida na palavra
enfrentamento.

Esse termo - enfrentamento - nos da suporte e pressupde inimeros pontos
importantes para quem esta ligado as pesquisas académicas dentro desse campo ou nhao.
Com ela podemos dizer que se algo precisa ser enfrentado esse algo existe, dessa forma
passamos a afirmar aqui que a violéncia esta presente no contexto escolar, que a violéncia
adentra os muros da escola e que dentro dessa instituicdo ganha especificidades
determinadas por sua dindmica e estrutura. Assim, depreendemos também, que se algo nos
defronta, esse precisa ser enfrentado e, nesse sentido é também papel da propria escola
lidar com essa existéncia e seu enfrentamento.

E importante trazer o quanto a palavra enfrentamento trouxe ganhos para as
pesquisas sobre violéncia escolar. Esse tema, ainda recente, foi muitas vezes negligenciado
ou banalizado tanto no discurso de senso comum, quanto nas demandas académicas,
contudo ganhou novos olhares e novos estudos que nos fez adentrar o ambiente escolar e
ver o papel da anomia presente ali dentro.

Buscando resumir, nas décadas de 1980 e 1990 houve o predominio de estudos com
base em uma violéncia considerada externa a escola, uma violéncia social que circunda a
escola, mas que ndo nasce dentro dela.

A partir do século XXI houve uma tendéncia a vitimizacdo que assolou a
populacdo, precisavam-se achar culpados e determinar as vitimas para o problema da
violéncia na escola. Teixeira e Porto (1998; p. 57), explicam que as pessoas interiorizam
representacdes que acontecem ao seu entorno ou mesmo aquelas imagens sensacionalistas
transmitidas pelas midias. Dessa forma, no caso da violéncia, 0 mecanismo que usamos

para lidar com ela € num primeiro momento uma identificacdo com a vitima o que gera
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uma socialidade da inseguranga, pela qual, solidariamente, antecipamos a nossa
vitimizacgdo futura que culmina para a instituicdo de um imaginario do medo.

Hoje, anos desde a realizacdo da pesquisa trazida por Sposito (2001), podemos
dizer que o quadro quanto a pesquisa sobre violéncia escolar se modificou. Diferentes
pontos de vista surgiram, passaram a olhar para dentro da dindmica da instituicdo escolar,
comegando a surgir as pesquisas chamadas pela autora de pesquisas que analisam a
violéncia escolar em stricto sensu, ou seja, aquelas que nascem na escola ou que tém uma
relacdo direta com o estabelecimento de ensino, que tem como campo principal de
pesquisa a propria escola, que estuda as culturas e manifestacdes préprias do ambiente
escolar, que tem como sujeitos de estudos as pessoas que fazem a escola, por meio de suas
diferencas, identidades e comportamentos.

Dentro das atuais perspectivas esta um estudo da violéncia na escola pelo
imaginario concebido no ambiente escolar. Nesse sentido apresentaremos como essa
perspectiva pode ser um instrumento extremamente importante para buscarmos entender a
violéncia em suas diversas modulagdes dentro do contexto educacional.

Para isso, € importante esclarecer que as seguintes contribuicdes elaboradas tém
como referéncia a teoria do imaginario criada por Gilbert Durand (1998; 2002), contudo e
principalmente por esse ser um trabalho estritamente tedrico ndo adentraremos nas
profundezas das estruturas antropolégicas do imaginario para analisar a configuracao da
violéncia na instituicdo escolar, mas traremos algumas contribuicdes ja realizadas nessa
direcdo. Ha muitas entradas para o imaginario, dentre varios autores podemos citar, Sartre,
Castoriadis e, também, Gilbert Durand — A Escola de Grenoble em quem nos apoiamos.*

O paradigma da teoria geral do Imaginario da Escola de Grenoble, mais
proximamente, estd no movimento das artes (do romantismo alemdo as vanguardas
artisticas do século XX) e nas “gnoses cientificas” (da epistemologia da nova fisica, da

nova biologia, da psicologia profunda aos coléquios holonémicos?).

! DURAND, G. As estruturas antropolégicas do imaginario. S&o Paulo: Martins Fontes, 2002.
BADIA, D. D. Imaginario e A¢do Cultural: as contribui¢cbes de Gilbert Durand e da Escola de
Grenoble. Londrina: Ed. UEL, 1999.

PAULA CARVALHO, J. C. de. Antropologia das Organizac¢bes e Educacdo: um ensaio holonémico.
Imago Editora: Rio de Janeiro, 1990.

2 Sobre Coléquios Holondmicos:

de Cdrdoba: Science et Conscience, les deux lectures de I’Univers. Paris, Stock, 1980.

de Fés: L’Esprit et la Science L. Paris, Albin Michel, 1982.
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A teoria geral do imaginario envolve uma antropologia profunda com os seguintes
patamares: a arquetipologia geral, a mitocritica, a mitanalise e a sociologia profunda.

A arquetipologia (apoiando-se na reflexologia de Betcherew e na biologia da
morfogénese) permite tracar uma cartografia do imaginario. Essa segue dois vetores: o
plano das invariancias biologico-arquetipicas e o plano das variagdes socioculturais. O
plano das invariancias levanta as no¢des de campo morfogenético, creodos, “schémes” e
arquétipos. Sdo detectadas trés estruturas antropoldgicas do imaginario, respectivamente: a
estrutura heroica ou esquimorfa (correspondendo a dominante postural), a mistica ou
antifrasica (correspondende a dominante digestiva) e a sintética ou dramética
(correspondendo & dominante copulativa).

Entre o plano das invariancias e o plano das variagdes socioculturais esta a funcéo
simbdlica ou simbolo. No plano das varia¢Ges ha dois vetores: o vetor da racionalizacao,
que encaminha as representacdes coletivas e os paradigmas, e 0 vetor mitopoiético que
encaminha os mitos e as ideologias.

A mitocritica permite identificar o mito pessoal de um individuo ou de um grupo
sociocultural ao passo que a mitanalise permite identificar os mitos coletivos de uma época
ou de uma mentalidade.

Ja a sociologia profunda elabora os arquétipos da socialidade estruturando-se na
sociologia de Pareto e na histdria das religides de Dumézil.

O A.T.9 (Teste Arquetipico de Nove Elementos) elaborado por Yves Durand e seus
colaboradores, ¢ a formulacdo experimental da teoria geral do imaginario®, uma espécie de
“Rorschach francés”, que pluraliza em tipos e subtipos as trés estruturas arquetipolégicas
do imaginario.

Adotamos esse referencial, pois consideramos que uma “perspectiva durandiana”,
por meio do imaginario e do processo de simbolizacdo, compartilhando das ideias de
Teixeira (2006, p. 217-218) ¢é que “define as competéncias simbdlico-organizacionais dos

individuos e dos grupos, organizando as experiéncias e as acdes humanas”.

de Tsububa: Sciences et Symbles, les voies de la connaissance. Paris, Albin Michel, 1986.
de Washington: L’ Esprit et la Science II: realité et imaginaire. Paris, Albin Michel, 1987.

DURAND, G. O Imaginario: ensaio acerca das ciéncias e da filosofia da imagem. Rio de Janeiro: Difel,
1998.

¥ Durand, Y. L’exploration de I’imaginaire: introduction i la modélisation des univers mythiques. Paris:
L’ Espace Bleu, 1998.
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Sendo assim, é por meio do imaginario que ndo se nega o proprio homem e muito
menos se estabelece distanciamentos entre homem e animal, cultura e natureza, consciente
e inconsciente, que crie um evolucionismo que tem em sua base uma hierarquizagao
etnocéntrica, ou seja, olhar para o imaginario e ver em suas configuraces aspectos que
levem a esse entendimento do homem é reconhecé-lo como um ser imaginante. No
contexto escolar, isso s é possivel por meio de uma pedagogia que valorize o que Teixeira
(2006, p. 215) denomina de “imaginario aprendente”, ‘“aquele que contribui para
efetivamente se apropriar do seu sentido original de construgdo da cultura por meio da
educacao”.

Para tanto, traremos subsidios do Imagindrio com base em uma Pedagogia do
Imaginario entendendo que, segundo Guimardes (2004), as situacdes violentas do sistema
social influenciam e constituem o imaginario sociocultural, enraizando-se na existéncia dos
homens e interferindo nas préticas institucionais, entre elas as escolares, uma vez que a
escola como instituigdo da sociedade também encontra sua fonte no “imaginario social”, na
qual estd inserida numa “rede simbolica”, sendo assim toda a comunidade escolar sofre
“determinacoes” dessa “rede simbolica”.

Consideraremos, assim, uma tentativa de buscar e investigar, a partir das vivéncias
cotidianas dos alunos, professores, e de toda a comunidade escolar, que imaginario € esse

gue tenta romper com o institucional, porém ali parece querer ficar. Trata-se, entdo, de,

[...] voltar-se para a cultura em todas as suas manifestaces (mitoldgicas,
ritualisticas, religiosas, artisticas), a fim de reimaginarmos o mundo, o
que significa reconhecé-lo como imaginético, como um lugar imaginal,
onde edificios, sistemas burocraticos, linguagem convencional,
transportes, meio ambiente urbano, alimentacdo, educacdo estao situados
em termos de matrizes imaginarias, ou seja, das imagens que se tém deles
e que eles desencadeiam (Hilman, 1998 apud GUIMARAES, 2004, p.
62).

Desse modo, partiremos neste texto de uma das afirmacdes de Candau (2012; p.
139) sobre violéncia escolar, de que “as relagdes entre ¢ violéncia e escola ndo podem ser
concebidas exclusivamente como um processo de “fora para dentro”™ e que “a violéncia
presente na sociedade penetra no ambito escolar afetando-o, mas também como um
processo gerado no proprio interior da dindmica escolar”, ou seja, a escola também

“produz violéncia”.
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1. Sobre o fendbmeno da violéncia

A violéncia, que é ambivalente, possui aspectos polifénicos e fascinantes nas
historias humanas, uma “misteriosa violéncia que nos obscurece, que ocupa nossa vida e
nossas discussdes, que perturba nossas paixoes e razoes” (MAFFESOLI, 1987, p. 09).

Nessa colocacdo, Maffesoli nos instiga em diversos aspectos. A pluralidade que é
prépria da violéncia, as forcas (energias) que a constituem, sua ambivaléncia, e — sim — ela
perturba a todos, sobretudo aqueles que se propdem a investiga-la.

E € esse carater ndo integrado da violéncia que torna sua teorizacdo ainda mais
“delicada” e o “fato de que ela ndo possa pertencer estritamente a um discurso definido,
aumenta ainda mais a sua monstruosidade” (MAFFESOLI, 1987, p. 15). A palavra
“monstruosidade” colocada por Maffesoli pode nos levar a mais uma vez tentar direcionar
nosso olhar para um anico ponto, aquele em que a violéncia s possui uma funcgéo
destruidora (o que ndo deixa de ter um papel importante enquanto estruturacao social). Mas
vemos que, ao contrario disso, o autor usa tal formulacdo para enfatizar mais uma vez as
inconstancias que esse pensamento acerca da violéncia nos causa e como séo vastas as suas
possibilidades de interpretacao.

Para isso é importante entender que é impossivel analisar a violéncia de uma Unica
maneira, tomando-a como um fendmeno unico, ja que nela estdo presentes indmeros
valores, rituais e tratados (acordos), além de incontaveis maneiras de executa-la e de ser
acometido por ela.

E natural, pois, que a contribuicdo de Maffesoli esteja fortemente enraizada neste
estudo. A partir da sociologia do cotidiano, da socioantropologia (uma sociologia
compreensiva), a “sociologia dos fatos miudos e obscuros do dia-a-dia ou dos aspectos
tidos como superficiais na existéncia” (MAFFESOLI, 1987, p.07), € que podemos
encontrar subsidios para confrontar a pluralidade que a violéncia sempre e novamente nos
apresenta em nosso cotidiano.

Entendendo as histérias humanas pelas sucessbes de ciclos, ha um tempo linear
que, como diz Maffesoli (1987, p. 105; 107), convém relativizar. Dando atencéo, entdo,
para o “minusculo” que caracteriza uma sociologia do cotidiano, onde o “tempo vivido €
um espetaculo no qual se representa tudo novamente”, pois as fun¢des macroscopicas, por

mais Uteis que sejam, ndo devem nos deixar esquecer que existe uma multiplicidade de
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trocas, de lastimas, de atragBes, de conjugacdes, que por vezes ignoramos, mas que
contribuem para que, nesse caso especifico, entendamos a violéncia e as constitui¢des dela
em nosso cotidiano, uma vez que ela o estrutura e o desestrutura repetidamente.

Em se tratando do pensamento de Maffesoli (1987, p. 8), a violéncia ndo € sendo
“um elemento estruturante do fato social € ndo o resto anacronico de uma ordem barbara
em vias de desaparecimento”. Ou seja, a preocupacdo do autor esta em pensar a violéncia e
como ela atua na constancia das histérias humanas.

Para ele, a violéncia e suas diversas modulacdes e manifestagdes minusculas “¢ a
herangca comum a todo e qualquer conjunto civilizacional”; portanto, 0 que 0 autor
pretende, e 0 que buscamos aqui, ndo € saber se agora hd mais ou menos violéncia, mas
apenas reconhecer que se trata de uma estrutura constante do fenémeno humano e, mesmo
que de uma maneira paradoxal, a violéncia representa um papel plural fundamental na vida
em sociedade (MAFFESOLLI, 1987, p. 13).

2. Contexto: O minusculo do cotidiano escolar

Entendemos a escola como um conjunto sociocultural formada, segundo Paula
Carvalho (1987) por um “sistema simbolico constituido de grupos reais e relacionais que
vivenciam cddigos e sistemas de acao e as praticas escolares e educativas que ocorrem no
interior da escola enquanto praticas simbdlicas” (p.182-183).

Olhar para a escola dessa forma € ir além do processo de escolarizacdo e reconhecer
na escola uma fonte de acdo e imaginario social que permite uma interpretacdo do ser
humano em sua totalidade, ou seja, 0 homem como um ser que ndo ¢ formado “por duas
fatias sobrepostas, uma bionatural e outra psicossocial”, ou/e dividido em duas partes, uma
humana e outra animal (MORIN, 1979). Dessa forma, a existéncia do homem nado esta
somente na individualidade, e nem tampouco existe outro sistema separado chamado
sociedade, na qual 0 homem apenas se insere.

De acordo com a teoria da complexidade de Edgar Morin (1979, p. 47) “sociedade
e individualidade ndo sdao duas realidades separadas que se ajustam uma a outra”, mas
existe um “ambissistema” em que esses de forma complementar e contraditoria “sdo
constituintes um do outro”, a0 mesmo tempo em que se parasitam entre si. Vale a pena

ressaltar que a relacdo dentro desse ambissistema, segundo o autor ndo é das mais
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harmoniosas, ha muito ruido, desordem que ¢ “absorvida, esvaziada, rejeitada,
recuperada, metamorfoseada, sem cessar renasce constantemente e a ordem social, por sua
vez, também renasce sem parar”, € nessa logica que se compreende o “segredo, o mistério
da complexidade e o sentido profundo do termo auto-organizagdo: uma sociedade
autoproduz-se sem parar porque se autodestroi sem parar”.

O imaginario seria, entdo, ndo o contrario da razdo, mas ‘“uma maneira
hipercomplexa de pensar a sociedade complexa” em sua complexidade evidenciando “toda
essa carga simbdlica evidente nas sociedades complexas”, sendo que a “[...] nossa cultura ¢
a da complexidade, que ndo se explica a partir de um s6 elemento, mas por uma
pluralidade deles que sdo integrados pela via simbolica” (GUMARAES, 2004, p. 61).

Sendo assim, ao considerar as praticas escolares como sendo simbdlicas e, portanto,
complexas ndo podemos reduzir essas, nem mesmo simplifica-las mutilando justamente
toda a carga simbdlica que ela carrega (LOUREIRO, 2000). Muito do chamado de banal,
relativo as praticas diarias, o cotidiano, ndo é levado em considera¢do quando se propde
pesquisar determinado fenémeno em algumas pesquisas, contudo como explicar aquilo que
s0 pode ser explicado por um olhar sensivel e compreensivo do cotidiano, aquilo que esta
nos gestos, na fala, no riso, no didlogo, nas vivéncias das pessoas que participam desse
meio.

Dessa forma, ndo podemos fugir de um estudo do banal que nao diminui, mas pelo
contrario, enriguece as pesquisas com suas minucias, pois ao examinarmos a violéncia
nesse contexto simbolico em que a escola se configura, dizemos que essa adentra tal
mundo simbodlico e faz uso dele para permanecer obscura, entre o minusculo que forma o
cotidiano escolar.

E é bem ai que os atos violentos muitas vezes se “escondem”, em um signo, em
uma fala, em um ritual, esses sdo plurais e mesmo em uma sociedade que tudo busca
explicar, classificar, catalogar, o fendmeno da violéncia transborda dentro desses
recipientes pequenos demais que ndo levam toda essa multiplicidade em consideracao.
Podemos, entdo, dizer que a violéncia esta presente em todos os lugares, inclusive na
escola e age por meio do uso de forcas reais ou simbdlicas no intuito de causar dano a algo
e/ou a alguem.

E é assim que a violéncia escolar se institui por meio da complexidade, do uso

dessas forcas que muitas vezes sdo ambivalentes, mas que agem lado a lado. Uma das
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acdes da violéncia presente na escola € seu poder em “manipular” a ordem e a desordem
dentro da instituicdo, criando uma dinamica prépria da instituicdo que a caracteriza e é o
que permite que ordem e desordem coexistam no mesmo ambiente simultaneamente.
Todavia, a escola enquanto instituicdo formativa exercendo esse papel de uma
forma que, aparentemente, ndo ha espagos para a anomia. Vemos ai uma acao da violéncia
configurada sob as vias da acdo pedagdgica, violéncia que nasce na instituicdo escolar e
pelo seu papel enquanto local educativo. Loureiro (2000, p. 130) muito bem assinalou esse

fato, ao dizer que,

Ha muito a violéncia rompeu os muros escolares, irrompeu, ou brotou, na
escola, parecendo querer ficar, dominar, malgrado as boas intencGes e
acOes para combaté-la nos seus efeitos, sem sucesso. [...] nem so6 de fora,
do exterior, a violéncia chega a escola. Ela explode também de dentro
para fora, na pedagogia adotada, na gestdo exercida, nos principios
propostos, na maneira de os propor e buscar a concretizacao, na auséncia
da alteridade, no etnocentrismo e no furor pedagdgico [...].

Entender a violéncia dessa forma no contexto escolar € olha-la em sua dimenséo
simbolica “entendendo-a como mediadora entre as relacdes do ser humano com o mundo e
vendo nela fungdo organizatoria na praxis social e na agdo educativa” (LOUREIRO, 2000,
p. 123), é olhar para o imaginario que a violéncia cria na propria instituicdo escolar. N&o ¢
a violéncia real como denomina a autora que deixa marcas, “marcas que se expdoem ¢ que
delas se faz alarde, barulho e espalhafato, que estdo na luz” ¢ aquela que chega sem se
deixar notar “minando, corroendo, modificando e envolvendo silenciosamente, no escuro,
sem se deixar ver, a olho nu, com facilidade”, mas que pode ser vista por meio do

imaginario.

3. Um mundo imagético

Vivemos cada vez mais cercados de imagens que estdo a todo tempo buscando nos
passar alguma mensagem. Criamos imagens, transformamos as que passam por nos,
adotamos imagens. As imagens nos causam sentimentos diversos, repulsa, medo, conforto,
felicidade, nos sensibilizam.

Um mundo imagético, que se exprime pela imagem, ndo é “uma massa opaca de

objetos” que sdo “langados arbitrariamente” o mundo “revela-se enquanto linguagem” e
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“fala a0 homem através da sua propria maneira de ser, das suas estruturas ¢ dos seus
ritmos” (DUBORGEL, 1995, p. 291-292). Sendo assim, a imagem, para Duborgel (1995,
p. 28) ¢ “um convite & observacdo, a identificacdo, ao reconhecimento, a descri¢do, a
definicdo e a etiquetagem do mundo que elas se espelham. Uma imagem serve para
reproduzir o mundo que nos rodeia”.

A imagem, para Duborgel (1995, p. 27), “transmite uma analise ¢ a0 mesmo tempo
uma sintese do objeto”, ela serve para identificar, reconhecer, descrever, observar, definir,
classificar, informar, saber, conhecer, analisar, estar-se atento; ilustrar o conceito das
palavras e das coisas; designar, falar, aumentar o Iéxico, ensinar e auxiliar a leitura
(DUBORGEL, 1995).

As imagens formam, assim, um universo simbolico constituido por diversos
imaginarios. Essas estdo na escola e irradiam ali dentro formas de violéncia e criam um
determinado imaginario que pode ser explicado por meio de sua fungdo simbolica.

Segundo Araujo (2010, p. 690), o “simbolo ¢ uma espécie de signo complexo que,
independentemente do seu suporte, reenvia para a presenca de outra coisa que permanece
invisivel”. E o que permanece invisivel nessa rede simbdlica, quando pensamos no
ambiente escolar muitas vezes é a violéncia, que muitas vezes é camuflada enquanto fator
de construcéo dessa rede simbdlica.

Ora, a escola instituicdo da educacdo formal com seu objetivo de ensino €é isenta ou
se isenta da violéncia para poder operar sem julgamentos em sua funcdo, no entanto
quando os mitos dominantes, “ao se sentirem ameagados, condensam-se cada vez mais em
cddigos, regras, convencdes; acelerando, porém e, portanto, seu esgotamento” e ¢ ai que os
“mitos marginalizados” aparecem por meio do fendmeno da violéncia. E complexo essa
ambivaléncia, uma vez que essa, dominancia “mitica de um certo regime arquetipico de
imagens num dado momento exerce uma “pressdo pedagogica™, por meio da violéncia
simbdlica, mas que também é essa mesma pressdo define as visdes de mundo, as
ideologias, as utopias, o préprio sistema pedagdgico. (TEIXEIRA, 2006, p. 218).

Considerar a escola dessa forma, rica em simbolos, arquétipos, mitos, é entender
que existe um imaginario que permite que se narrem as histdrias dos homens por meio das
imagens, de suas vivéncias, de sua cultura, ou seja, “na medida em que ndo “temos” apenas
imagens, mas “somos” ou tornamo-nos também as nossas imagens, tomamos a sua forma e
nos criamos por meio delas” (ARAUJO, 2010, p. 684).
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E, nesse sentido, uma metodologia que nos aproxima desse campo simbdlico pode
ser uma ferramenta para o enfrentamento da violéncia na escola, pois a partir do momento
que eu consigo Vvé-la sob os olhos dos atores que fazem a comunidade escolar eu posso
analisé-la e pensar formas para lidar com ela.

Alguns estudos nos trouxeram pontos, que nos possibilitara falar de que ha um
imaginario da violéncia que estrutura e desestrutura a instituicdo escolar expressando a

complexidade do fenbmeno com base na ambivaléncia em que esse € composto.

4. A ritualizagéo da violéncia na escola

O rito por meio de seu carater simbdlico permite que determinadas acdes ganhem
regularidade e se tornem parte de determinada sociedade, instituicdo ou espago. Mais que
iSSO, 0S ritos permitem que as pessoas possam “localizar-se na sociedade e na cultura de
seu tempo, garantindo, com isso, a constru¢do da identidade grupal” (TEIXEIRA e
PORTO, 1998, p. 62).

A escola rica em seu universo simbolico se estrutura por meio de diversos rituais: o
horério de entrada, a posicéo das carteiras, a reunido de pais...). Segundo Teixeira e Porto
(1998, p. 62), dentre esses rituais, nas entrelinhas, existem os ritos criados pela escola e
aqueles criados e dirigidos pelos alunos que, muitas vezes, expressam-se em atos
considerados violentos: ao “imaginario da ordem”, os alunos contrapdem um “imaginario
da transgressao” ou “do conflito”.

Por meio da afirmacao do filosofo francés Dadoun (1998) de que seria inutil pensar
que o sistema educativo possa “transformar o potencial de violéncia do sujeito”, uma vez
que a educacao também trata a violéncia com violéncia, nos leva a questionar como lidar
com a violéncia presente no contexto escolar, sendo que a propria escola é violenta em
suas praticas.

O que permite que a violéncia permaneca dentro das escolas antes de tudo é a sua
funcdo fundamental, antropoldgica e fundadora da humanidade. Que ndo sé permite, mas
que também faz uso dessas funcdes e caracteriza, assim a escola, sendo como &, e faz isso
por meio de algumas fungdes que sdo da instancia tradicional do sistema educativo, dentre
elas citamos duas aqui: Funcdo Técnica -  transmissdo do conhecimento e da

aprendizagem, que exige do homem esforco de atencdo, memoria, raciocinio e
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pensamento; Funcdo Cultural - wunificagio do ser, molda padrdes -culturais e
comportamentos para que o homem se integre a sociedade (DADOUN, 1998).

Por meio dessas suas funcBes é que a escola institui praticas rituais formais que
podem ser consideradas como organizadoras, estabelecedoras e sancionadoras da ordem; e
em resposta a essas praticas temos as nao formais que determinadas pessoas e/ou grupos
estabelecem por meio de uma nova ordem, ou a desordem provocada a titulo de revolta
contra a funcdo instituidora da ordem. Vale a pena assinalar que dentro dessa dindmica
tanto ordem como desordem fazem uso da violéncia para conseguir éxito no
desenvolvimento de seu ritual.

Isso quer dizer que, a violéncia se torna aceitavel quando passa a ser ritualizada em
praticas cotidianas que séo vistas como parte do que compde aquela instituicdo. Vejamos
alguns pontos nesse sentido sobre a estruturacdo ambivalente que a escola é fundada.

Quanto a estrutura fisica, podemos caracterizar aquilo que de mais rigido ha na
escola, sua parte fisica, sua estrutura, os muros da escola. Sob signo de cadeados, 0s
portdes e muros altos da escola parece querer usa-los como forma de combater tudo o que
de violento é produzido por uma violéncia social que se localiza fora da instituicdo escolar,
como a criminalidade, o trafico drogas, disputas entre grupos e etc.

Porém se esquecem da violéncia produzida pelo proprio sistema escolar. Para
entrar nesse ambiente, é preciso vestir-se de aluno por meio da simbologia do uso de
uniformes, o aluno € chamado a se comportar com bases em regras sob o comando de
ordens. Esse quadro mostra a manifestacdo de violéncia da escola em vista da ordem e em
oposicdo a essa imposicdo de regras e ao carater fechado da instituicdo pode nascer a
depredacdo escolar, a violéncia a escola (contra a escola), onde a desordem impera por
meio de uma violéncia visual, pichacdes e quebra do patriménio escolar.

Todavia essa “quebra” vai além do fisico, hA uma violéncia sobre as coisas, 0s
instrumentos, os lugares, a fim de destrui-los, significando a ruptura de um lago social
fragil que hoje ha na escola, um culto a desordem, uma cultura de violéncia, na sala de
aula, no patio, na estrutura fisica toda da escola, como sinal de revolta ao poder instituido
pela escola® (THOMAZ, 2004).

* Qutras consideracdes sobre depredaco escolar, ver GUIMARAES, 2005 — A dinamica da violéncia:
escolar conflito e ambiguidade.

® Considerac@es feitas por Thomaz (2004), em sua pesquisa, realizada em uma escola ptblica de ensino
fundamental entre os anos de 1998-1999, na cidade de Niter6i/ RJ.
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E essa violéncia “andmica”, segundo Tanus (2004, p. 26), “rompe
indiscriminadamente todos os muros e explode em todas as formas de revolta contra o
instituido, normatizado”, as normas, cédigos, regras e leis. Porém quando essa ndo ¢
entendida em seu objetivo fundador, de apenas se opor a ordem, objetivando por meio da
desordem criar uma nova ordem, essa se transforma em uma violéncia que sem limites visa
apenas a destruir e a ndo construir nada (CHAVES, 2004).

Ha outras praticas formais que se estendem por todos 0s espacos da escola que sao
o entrar em fila para a sala de aula, esperar para falar, ficar em siléncio na sala de aula,
ficar sentado dentro da sala de aula olhando para frente, vamos nos ater ao contexto de
dentro da sala de aula para entender essa violéncia da escola. Ainda que sempre se esteja a
dinamizar as relagdes dentro dos contextos escolares, “a aula sempre guarda algo de um
rito, com um emissario professando sua fé em certos deuses e um grupo de fiéis
concelebrando, ao menos na aparéncia, 0 que também € indicativo de um cumprimento de
regra”.

Dentro das manifestacBes do campo das emocgdes nas relacdes existentes na sala de
aula esta o prazer em estar juntos (contentamento, alegria, reconforto) e o desprazer em
estar juntos (tenséo, aflicdo, raiva, medo). Essas que nascem do convivio entre os alunos e
na ritualidade do encontro pedagogico ou mesmo na relacdo professor-aluno que podem
ser marcadas por relacdes de afetividade, mas que envolvem ‘“regras prescritivas que
determinam quando e como assentar, falar, calar, escrever, ler, escutar, sorrir, levantar-se,
virar-se”.(GOMES, 2004)°.

Nas exteriorizac6es corporais ha presente em dias “comuns” e fortemente em dia de
“avaliacdo” uma corporeidade que ¢ construida por imposicao do ritual: dedos sdo
mordidos, chupados; bochechas, narizes, orelhas sendo esfregados, cutucados, unhados; as
m&os que sustentam pescocos. E, assim, um “discurso silencioso de bocas, linguas e
dentes, maos, dedos e¢ unhas, demonstrativos de corpos tensionados e contraidos”, os
alunos, na avaliacdo, s6 escrevem, e falam por meio do ndo verbal, ou seja, do proprio
corpo e causam as mais diversas emocdes: ansiedade, impoténcia, humilhacédo, raiva e
medo (GOMES, 2004).

Quanto ao campo das representacdes o “poder” tem Seu papel representado,

principalmente nas autoridades escolares. Ele é o garantidor do “dever-ser”, e em oposi¢ao

® Com base em sua pesquisa realizada nos anos de 1980, em escolas de Cuiaba.
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a esse “dever-ser” surge a “poténcia” dos alunos que, de forma branda ou explosiva,
tentam resistir as suas imposicles, garantindo um “querer-viver”, principalmente nos
intervalos das aulas onde eles se sentem livres para suas escolhas. Ali eles conversam,
brincam, ficam em grupos, correm, gastam todas as energias reprimidas na sala de aula.
Lembrando, claro, que nesse espaco, ha também a imposicdo de regras, contudo 0s
préprios alunos criam mecanismos de obedecerem as regras, a partir da concretizacdo de
atividades que eles querem executar. (GUIMARAES, 2004)

Podemos ver assim, compartilhando do pensamento de Guimardes’ (2004, p. 60),
que toda comunidade escolar,

[...] além de sofrerem as determinacfes de uma rede simbolica
socialmente sancionada, também atribuem sentidos ao mundo,
ressignificando, a realidade na qual estdo inseridos produzindo uma
cultura prépria, fruto da forma como vivenciam e interpretam as relacdes
e as contradigfes que perpassam o espaco escolar.

Dessa forma, ordem e desordem perpassam quase que simultaneamente o espaco
escolar. H& sempre uma manifestacdo de desordem para a imposi¢do da ordem. E, entre
esses dois movimentos, esta sempre a violéncia, que tanto estabelece praticas, quanto as

(1113

quebras, que esta, “onipresente”, nos atinge, ‘““nos desconcerta” e nos toca por seus
“estrondos”, nos ensurdece por gritos inteligiveis e por suas pressdes cotidianas” que nos
esmagam, anulam, espremem, pressdes “fatigantes” (DADOUN, 1998, 4° capa).

Pensando em algumas dessas imagens da violéncia aqui exemplificadas, nos
indagamos como fazer para irmos em direcdo as elaboracdes do inconsciente, a um estudo
do simbdlico, das imagens que constituem o universo escolar, sendo priorizando um estudo
desse imaginario.

Sendo assim, concordamos que novos estudos que considerem o imaginario como
base tedrica, precisariam ser desenvolvidos, principalmente quando ndo podemos explicar
determinados fendmenos apenas pelo real, pelo visivel. Pois “nem tudo ¢ redutivel a

racionalidade; h4 coisas que nos escapam” (GUIMARAES, 2005, p. 6).

" Consideracdes acerca de sua pesquisa vinculada ao Laboratorio de Estudos sobre Violéncia, Imaginario e
Educacdo (VIOLAR) da Faculdade de Educacéo da Unicamp/SP.
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Para Chaves (2004, p. 40), seria “preciso compreender o que significam as
manifestacdes de violéncia na sua complexidade, para, assim buscar formas, de enfrentar a
problematica que incluam ndo sé a racionalidade cientifica, mas também os determinantes
afetivos”.

E ao de encontro as vozes dos atores envolvidos, procurando no dialogo estabelecer
relacdo entre o que é feito e o que é dito, para de fato buscar entender porque determinado
conflito estd acontecendo, o que esté por detras de uma agressdo entre alunos, para com um
insulto ao professor, é ndo procurar razes na violéncia como fim, mas em tentar entender
0 que levou uma medida de forga para com o outro no sentido de ofender, machucar,
causar dano.

Trata-se, entdo, segundo Guimaraes (2004, p.61), de “mergulhar nos sentidos que
alunos, professores e funciondrios dao a violéncia, ndo para compactuar com ela”, mas
para buscar entendé-la no contexto que ela existe. Procurar mapear a cultura instaurada em
casa unidade escolar, sem procurar formulas, nem manuais para lidar com a questdo da
violéncia, mas lidar com a realidade local, pois cada uma € singular e exige uma acao
efetiva a comecar da gestdo no momento em que se perceba que a violéncia em um
determinado ambiente passa a ganhar espaco apenas em seu papel de desconstrucéo.

A escola precisa ponderar, encontrar um equilibrio, uma vez que “[...] a instituigao,
na sua ambiguidade, tanto controla pela imposi¢do das normas como protege dos excessos
de tensao ¢ violéncia”, ela ndo pode executar uma fungéo “homogeneizadora, apaziguadora
ou uma liberagao total”, pois, assim, “deixa de controlar a violéncia que, exacerbada ou
reprimida, transforma-se numa forca unicamente destruidora” (GUIMARAES, 2005, p.
106).

Segundo Guimaraes (2004), as situacOes violentas do sistema social influenciam e
constituem o imaginario sociocultural, enraizando-se na existéncia dos homens e
interferindo nas praticas institucionais, entre elas as escolares, uma vez que a escola como
instituicdo da sociedade também encontra sua fonte no “imaginario social”, na qual esta
inserida numa “rede simbodlica”, sendo assim toda a comunidade escolar sofre
“determinagoes” dessa “rede simbolica”.

Consideraremos, por fim, a tentativa de buscar e investigar, a partir das vivéncias
cotidianas dos alunos, professores, e de toda a comunidade escolar, que imaginario é esse

que tenta romper com o institucional, porém ali parece querer ficar. Trata-se, entdo, de,



265

Linguagens, Educacdo e Sociedade, Teresina, Ano 23, n. 40, set./dez. 2018.

Revista do Programa de P6s- Graduagdo em Educacéo da UFPI | ISSN 2526-8449 (Eletronico) 1518-0743 (Impresso)
https://doi.org/10.26694/les.v1i40.8205

[...] voltar-se para a cultura em todas as suas manifestacoes (mitoldgicas,
ritualisticas, religiosas, artisticas), a fim de reimaginarmos o mundo, o
que significa reconhecé-lo como imaginético, como um lugar imaginal,
onde edificios, sistemas burocraticos, linguagem convencional,
transportes, meio ambiente urbano, alimentagéo, educacdo estdo situados
em termos de matrizes imaginarias, ou seja, das imagens que se tém deles
e que eles desencadeiam (Hilman, 1998 apud GUIMARAES, 2004, p.
62).

Com a identificacdo das culturas que permeiam o ambito escolar desde a gestéo da
escola até os pais de alunos, comunidade local, buscando identificar que imaginario da

violéncia esta sendo criado na escola e a partir de quais imagens essas a¢fes acontecem.

Consideracoes Finais

O aparato tedrico e metodoldgico sob a luz do imaginario nos possibilita olhar para
aléem daquilo que estd dado de forma concreta, nos faz olhar para o minasculo no
cotidiano. A partir dele podemos encontrar a cultura inconsciente de um grupo por meio
dos rituais que se estabelecem e do uso que se faz e que se cria a partir da significacao
presentes nos simbolos usados para comunicar e estabelecer um determinado imaginario.

E possivel fotografar o perfume ... a existéncia ... o perddo? O eu-lirico do poema
de Manoel de Barros nos mostra que sim, que por meio das imagens podemos capitar
aquilo que ndo esta dito, a esséncia das coisas e das pessoas e assim as elaboracdes
imaginarias que cada pessoa controe para lidar com milhares de fendmenos que nos atinge
todos os dias.

Evidenciamos nesse sentido o0 quanto a escola € um ambiente rico em termos
simbdlicos organizacionais e pode nos oferecer pistas para o enfrentamento da violéncia,
tanto aquela que nasce no ambiente escolar, quanto aquela que adentra esse contexto por
meio das pessoas que formam a escola. Mas, que isso sO é possivel quando buscamos
entender como as relagdes no ambiente escolar acontecem entre os grupos que ali
convivem.

Com base em todas as colocacdes feitas aqui se pararmos para pensar que a ordem
também é composta pelas imagens da sombra, do siléncio, da repressao qual seria, entdo, a
sua desordem, o seu contrario? N&o seria necessariamente desatar nés, mas quem sabe

afrouxar esses duros nos, por meio da relativizacdo, da complexidade, da criagdo de lacos
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que tragam novos sentidos para as pessoas que estdo ali no ambiente escolar. Qual seria a
manifestacdo de desordem que traria uma colaboracdo nesse sentido? Seria 0 amor? como

diz num determinado momento o professor/ protagonista do filme, Quando tudo comeca...?
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