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RESUMO

Este artigo busca refletir sobre 0 movimento mediante o qual conceitos que durante muito
tempo se configuraram como bandeira de luta em prol de uma educacdo democrética e de
qualidade, entre os quais cidadania, participacdo, igualdade e autonomia, foram adequados
no sentido de justificar acdes educacionais, sobretudo em paises de economia periférica,
como forma de administrar a desigualdade e manter a ordem social capitalista. Estudos de
autores da Teoria Critica da Sociedade oferecem elementos para se compreender que a
educacdo, por meio de suas politicas educacionais e praticas pedagogicas decorrentes,
consiste em importante aliada da economia para formar sujeitos adequados a sociedade
vigente, de modo a sobrepor a formacdo para a adaptacdo a formacdo humana,
distanciando-se, assim, daquele que deveria ser o seu objetivo primeiro: formar individuos
com vistas a emancipacdo, uma vez que a verdadeira democracia demanda pessoas
emancipadas.

Palavras-chave: Educacdo para a emancipacdo. Politica Educacional. Democracia.
Educacdo democratica. Teoria Critica da Sociedade.

BRAZILIAN EDUCATIONAL POLICY IN THE CONTEXT OF CAPITAL
INTERNATIONALIZATION AND THE RE-SIGNIFICATION OF CONCEPTS

ABSTRACT:

This article seeks to understand how concepts of democracy, citizenship, participation,
autonomy, quality, equality and equity, which for a long time have been shaped as a
struggle for democratic and quality education, are adjusted to justify actions, especially in
countries of peripheral economy, as a way of managing inequality and maintaining
capitalist social order. The analysis is based on studies by authors of the Critical Theory of
Society in order to find elements to understand that education, through its educational
policies, presents itself as an important economy ally, constituting itself as an instrument to
train suitable subjects to our society, in order to highlight education for adaptation over
human education, distancing itself from what should be its first objective: human education
for emancipation, since true democracy demands emancipated persons.

Keywords: Education. Educational politics. Democracy. Participation. Critical theory.
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INTERNACIONALIZACION DEL CAPITAL, DE LA RESIGNIFICACION DE
CONCEPTOS Y DE LA EDUCACION DEMOCRATICA

RESUMEN

Este articulo busca reflexionar acerca del movimiento mediante el cual conceptos, que
durante mucho tiempo se configuraron como bandera de lucha en favor de una educacién
democrética y de calidad, entre los cuales ciudadania, participacion, igualdad y autonomia,
fueron adecuados en el sentido de justificar acciones educacionales, especialmente en
paises de economia periférica, como una manera de administrar la desigualdad mantener
el orden social capitalista. Estudios de autores de la Teoria Critica de la Sociedad ofrecen
elementos para comprenderse que la educacion, por medio de sus politicas educacionales y
practicas pedagdgicas consecuentes, consiste en una importante aliada de la economia para
formar sujetos adecuados a la sociedad presente, de modo que se superponga la formacion
para la adaptacion a la formacion humana, distanciandose, asi, de aquel que deberia ser su
primero objetivo: formar individuos con vistas a la emancipacion, ya que la verdadera
democracia demanda a las personas emancipadas.

Palabras clave: Educacion para la emancipacién. Politica educacional. Democracia.
Educacion democratica. Teoria Critica de la Sociedad.

Introducéo

O estudo da politica educacional brasileira possibilita-nos perceber que, no Brasil,
desde o inicio da década de 1990, intensificaram-se as discussdes sobre uma educacao
democratica e de qualidade voltada para a garantia do acesso e da permanéncia do aluno na
escola. Sdo debates que se alinharam a tendéncias de organismos internacionais e de suas
instituicbes que, a partir da crise da década de 1970, tendo em vista a necessidade de
administrar e compensar a pobreza e ao mesmo tempo promover o desenvolvimento
econémico de paises de economia periférica assumiram o discurso que defende a educacao
democratica e de qualidade para todos (SGUISSARDI, 2000; CARVALHO, 2012).

Com o intuito de (re)afirmar concepcdes de estado, sociedade e individuo, para
legitimar pretensdes econdmicas, ganharam evidéncia ideias em defesa da “[...] iniciativa
individual como base da atividade econémica, justificando o mercado como regulador da
riqueza e da renda [...]”, bem como criticas a “[...] intervengdo estatal ¢ elogi[0s]am [as]as
virtudes reguladoras do mercado” (HOFLING, 2001, p. 36), que se articulam em torno da
internacionalizacdo do capital e da globalizacdo da economia.

Da perspectiva neoliberal o Estado ndo pode inibir ou refrear o desenvolvimento
econbmico; antes, deve propiciar as condi¢bes para o0 avango do capital, reduzindo ao

maximo sua atuacdo de modo a nédo interferir no livre mercado, ndo ameacar 0s interesses e
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liberdades individuais e ndo obstar a livre iniciativa e a concorréncia privada. E nessa
direcdo que aponta o Relatério sobre o desenvolvimento mundial 1997: o Estado num
mundo em transformac¢@o, um estudo dedicado a assinalar o papel e a efetividade do
Estado, sugerindo o qué e como o Estado deve fazer melhor para contribuir de maneira
eficaz com o desenvolvimento em um mundo em transformagdo. A passagem a Seguir,

registra essa orientagéo:

As politicas e programas publicos devem ndo s6 gerar crescimento, mas
também assegurar que sejam compartilhados o0s beneficios do
crescimento fomentado pelo mercado, particularmente por meio de
investimentos em servicos bésicos de educacdo e saude (BANCO
MUNDIAL, 1997, p. 4, grifo nosso).

Essas ideias respaldam a desestruturacdo do Estado de bem-estar social, o
fortalecimento do Estado minimo e a legitimacdo das politicas puablicas em um
determinado contexto historico-social. Na atualidade, mediante a defesa de um Estado
minimo, as politicas publicas estdo se reduzindo a politicas publicas sociais, apresentando-
se como alternativas para “[...] a manutengdo das relagdes sociais de determinada formacao
social” (HOFLING, 2001, p. 31), de modo a desempenhar a importante tarefa de amenizar
os conflitos que poderiam colocar em risco a coeséo social.

Na tentativa de abrandar as desigualdades e ao mesmo tempo apresentar
argumentos para que os cidaddos apoiem e aceitem o projeto de organizacdo social que se
pretende consolidar, sdo planejadas e executadas politicas publicas sociais focalizadas que
assumem funcdes redistributivas e compensatorias (LARA, 2012). De acordo com
Carvalho e Faustino (2016), em um contexto de reducdo das responsabilidades sociais do
Estado e de desregulamentacdo dos direitos sociais, 0 sistema de protecdo dos direitos
sociais (universais) reduz-se, em nome da justica social, a uma politica centrada no
combate a pobreza. Os argumentos das autoras podem ser melhor compreendidos com as

palavras de Coraggio (1996, p.78):

As politicas sociais sdo elaboradas para instrumentalizar a politica
econdmica, mais do que para continua-la ou compenséa-la. Sdo o ‘Cavalo
de Tréia’ do mercado e do ajuste economico no mundo da politica e da
solidariedade social. Seu principal objetivo é a reestruturacdo do governo,
descentralizando-0 a0 mesmo tempo em que o reduz, deixando nas maos
da sociedade civil competitiva a alocacdo de recursos, sem mediagdo
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estatal. Outro efeito importante é introjetar nas funcdes publicas os
valores e critérios do mercado (a eficiéncia como critério basico, todos
devem pagar pelo que recebem, os orgdos descentralizados devem
concorrer pelos recursos publicos com base na eficiéncia da prestacdo de
servigos segundo indicadores uniformes etc.), deixando como Unico
residuo da solidariedade a beneficéncia publica (redes de seguro social) e
preferencialmente privada, para os miseraveis. Em conseqiiéncia, a
elaboracdo das politicas setoriais fica subordinada as politicas de ajuste
estrutural, e freqlientemente entra em contradicdo com os objetivos
declarados.

Como expressdo dessa forma de pensamento, no conjunto das politicas publicas
sociais, encontra-se a educacao, entendida como “[...] uma politica publica de corte social,
de responsabilidade do Estado mas ndo pensada somente por seus organismos”
(HOFLING, 2001, p. 31), pois os “[...] neoliberais nio defendem a responsabilidade do
Estado em relagdo ao oferecimento de educacdo publica a todo cidaddo, em termos
universalizantes, de maneira padronizada” (HOFLING, 2001, p. 37).

Em consonancia com os principios de que a liberdade de escolha individual e o
livre mercado devem ser o foco, o Estado transfere ou divide com o setor privado as
responsabilidades em relacdo a educacdo, a fim de possibilitar a liberdade de escolha e
estimular a competicdo entre os servigos oferecidos no mercado. Por tais razdes, “[...] o
processo de definicdo de politicas publicas para uma sociedade, inclusive para a area
educacional, reflete os conflitos de interesses, arranjos feitos nas esferas de poder que
perpassam as institui¢des do estado e da sociedade” (HOFLING, 2001, p. 38). Elas sdo
pensadas e implementadas para dar sustentacdo a livre iniciativa e a livre concorréncia
como condicdes para que o sistema capitalista se mantenha e se desenvolva.

Ao se voltar para a garantia da producéo e da reproducédo de condicbes favoraveis
ao desenvolvimento do capitalismo, busca-se amenizar os conflitos provocados por esse
modo de producdo — cuja exploracdo e dominacdo de uns sobre 0s outros permanecem —,
tratando como diferencas individuais ou culturais as desigualdades sociais (CARVALHO,
2012). Nesses termos, a democracia deixa de basear-se em um ideario unitario e universal
para ser associada a afirmacdo das identidades, ao reconhecimento da diversidade e a
defesa dos direitos subjetivos do individuo (CARVALHO; FAUSTINO, 2016). Ideias de
cidadania, de participacdo, de igualdade e de autonomia séo ajustadas para justificar acdes
e intencdes em relacdo a educacdo, dita democratica e de qualidade, todavia sem a

pretensdo de forjar uma “formagdo do cidaddo, do sujeito em termos mais significativos do
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que tornd-lo competitivo frente a ordem globalizada” (HOFLING, 2001, p. 40). Na
interpretacdo de Carvalho e Faustino (2016), nessa nova concepcdo de democracia, 0S
movimentos e organizagdes populares, embora consigam importantes avangos setorizados,
ao fragmentar-se, contribuem para que a desigualdade social — que n&o se limita a grupos,
mas a classe —deixe de ser a principal referéncia para as acdes socio-politicas. Nas palavras
das autoras,

Ao focalizar as comunidades ou grupos, 0 sistema capitalista vai
elaborando politicas especificas e, dessa forma, tendo sua identidade
valorizada, cada segmento vai deixando de se considerar parte da classe
trabalhadora. Em contrapartida, é estimulado a desenvolver formas
proprias de sobrevivéncia e de solucdo dos problemas cotidianos, a
estabelecer negociagbes com a sociedade dominante, bem como a
desenvolver sua criatividade para gerar renda local, ja que o desemprego
estrutural atinge a todos (CARVALHO; FAUSTINO, 2016, p.195).

Nesse contexto, ao defenderem a liberdade de mercado e a livre concorréncia na
economia articulada a liberdade de consumo, 0s organismos internacionais sinalizam
mudancas para o campo politico que se refletem no campo educacional. Em busca de uma
educacdo alinhada ao objetivo de enfrentar as crises e (re)estruturar a economia capitalista,
com foco na acumulacdo de capital em escala mundial, elaboram-se e disseminam-se
propostas de reforma para a educacdo. Em 1996, sob a égide de ideias neoliberais, foi
apresentado o Relatério Educagdo: um tesouro a descobrir®, também conhecido como
Relatorio Delors que se tornou orientador do pensamento pedagdgico, das acdes e medidas
a serem implementadas por todos os paises pobres (CARVALHO, 2012).

Anélises de Carvalho (2012) e Galuch e Sforni (2012) apontam que esse
documento propala um discurso justificador de reformas educacionais para 0s paises
pobres, sob o argumento de que uma educacdo para todos € fundamental para aliviar a
pobreza, reduzir as desigualdades econdmicas e sociais, amenizar os conflitos, promover a
coesdo social como uma forma de criar as condi¢des para o desenvolvimento econdémico.

Constata-se a mesma intencdo em documentos assinados por organismos

internacionais como o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetério Internacional (FMI), a

1 Organizado pelo francés Jacques Lucien Jean Delors, economista e politico, presidente da Comissao
Europeia entre 1985 e 1995 e presidente da Comissao Internacional sobre Educagdo para o Século XXI da
Unesco de 1992 a 1996, apresenta um conjunto de propostas que, na década de 1990, reacenderam o debate
sobre o direito a educacdo e a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, tornando-se ptblico em
1996.
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Organizacdo das NacOes Unidas (ONU) e suas instituicOes: Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), o Fundo das Nag¢des Unidas para
a Infancia (Unicef) e a Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe (Cepal),
dentre os quais podemos citar: Banco Mundial (1995, 1997) e Cepal (1993). Sdo
documentos que defendem uma perspectiva de “[...] educa¢do para o consenso sobre os
sentidos de democracia, cidadania e participacdo adequado aos interesses privados do
grande capital nacional e internacional” (NEVES, 2005, p.15), o que nos leva a buscar
compreender 0s objetivos que perpassam essas ideias, analisando o discurso apresentado
por documentos desses organismos que orientam a elaboracéo das politicas sociais voltadas

a area educacional.

Conceitos: sentido e formacao pretendida

No Relatério Educagdo: um tesouro a descobrir a expressao ‘educac¢do ou utopia
necessaria’ revela, em si, uma contradi¢ao. O documento, considera que a educagdo deve
levar cada um “[...] a desempenhar o papel social que lhe cabe enquanto trabalhador e

2

cidadao” (DELORS, 1998, p.18), com destaque que se trata de uma educagao para a “[...]
cidadania e democracia, por exceléncia, uma educacéo que nao se limita ao espaco e tempo
da educacao formal” (DELORS, 1998, p. 61).

Assim, 0 documento defende “[...] uma educac¢ao permanente que deve ser pensada
¢ ampliada” (DELORS, 1998, p.18) e considera que a escola e as politicas educacionais
“[...] podem contribuir para um mundo melhor, para um desenvolvimento humano
sustentavel, para a compreensdo muatua entre 0s povos, para a renovacdo da vivéncia
concreta da democracia” (DELORS, 1998, p.14). Dessa forma, atribui a educacéo a tarefa
de edificar um mundo mais solidario, apontando que as politicas de educacdo devem deixar

transparecer essa responsabilidade (DELORS, 1998), tal como evidencia o trecho abaixo:

O que estd em causa é, de fato, a capacidade de cada um se comportar
como verdadeiro cidaddo, consciente das vantagens coletivas e sociais de
participar na vida democratica. Trata-se de um desafio aos politicos,
mas também, aos sistemas educativos, cujo papel, na dindmica social,
convém desde ja definir (DELORS, 1998, p. 54, grifo nosso).

A preocupacdo consiste em utilizar a educagdo como uma via para além (ou aquém)
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do desenvolvimento das pessoas, ou seja, para o desenvolvimento da sociedade no sentido
de fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes, as opressoes, as guerras.
Essa ideia reafirma a necessidade de uma educacgdo que valorize o repudio as injusticas, o
respeito ao outro, a solidariedade, a pluralidade cultural e que condene qualquer forma de
discriminacdo, quer seja cultural, quer seja social. O ponto central é a defesa de uma
educacdo a prova da crise das relagcBes sociais, principios de acdo entre educacdo e
dindmica social, bem como a participacdo democrética, incluindo a educagdo civica e
praticas de cidadania para promover a paz mundial.

O Relatorio considera “[...] as politicas educativas um processo permanente de
enriquecimento dos conhecimentos, do saber-fazer, mas também e talvez em primeiro
lugar, como uma via privilegiada de construcdo da prdpria pessoa, das relagcdes entre
individuos, grupos e na¢des” (DELORS, 1998, p.12). Aponta que o maior objetivo dessas
politicas deve ser o de garantir a todos 0s meios necessarios para 0 exercicio de uma
cidadania consciente e ativa que s6 pode “[...] realizar-se plenamente, num contexto de
sociedades democraticas” (DELORS, 1998, p. 52), mas nao naquelas em que vigora o

principio de democracia representativa. Entédo, justifica que:

Ha pois que reinventar o ideal democratico ou, pelo menos, dar-lhe nova
vida. Deve estar na primeira linha das nossas prioridades, pois ndo ha
outro modo de organizacdo, quer politica, quer civil, que possa pretender
substituir-se a democracia, e que permita levar a bom termo uma acao
comum pela liberdade, a paz, o pluralismo vivido com autenticidade e a
justica social. As dificuldades presentes ndo nos devem desaminar, nem
constituir desculpa para nos afastarmos do caminho que leva a
democracia. Trata-se de uma criacdo continua, que apela a colaboracéo de
todos. Esta colaboracdo sera tanto mais positiva quanto mais a educacio
tiver alimentado, em todos nés, o ideal e a pratica da democracia
(DELORS, 1998, p. 54).

Assim, 0 conceito de democracia representativa® é questionado, porque exige o
aparelhamento entre economia e politica social. Nao se abre mdo da democracia como

forma de governo, mas assegura que o ideal democratico precisa ser (re)inventado, quica,

2 Refere-se ao ideal unitario e universal de justica social. Para Adorno (1995), a democracia é
verdadeira quando sua esséncia é o bem comum a todos. Em periodos anteriores a 1970, como o Estado-
Nacdo constituia a referéncia para o cidaddo, um corpo Unico de instituicfes politicas e juridicas instituia os
parametros que orientavam a vida social. Existia uma cultura civica e uma codificacéo juridica legal, coletiva
e homogénea, cuja finalidade era que as individualidades se subordinassem a universalidade (CARVALHO;
FAUSTINO, 2016).
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adaptado aos interesses econdmicos. A democracia é defendida, ndo como requisito para
garantir os direitos naturais dos individuos, mas como uma forma de defender a liberdade
econémica (livre concorréncia), social (sujeitos livres, competitivos e empreendedores) e
politica, por meio de governos representativos e constitucionais. Assim, garante-se “[...]
menos Estado e mais mercado [...]”, tal como afirma Hofling (2001, p. 36).

Isso significa que, do ponto de vista do Relatorio, a democracia deve ser praticada
como forma de legitimar os interesses da sociedade administrada, estimulando e ampliando
as possibilidades de participacdo na vida publica como forma de dar a todos, inclusive
aqueles que ndo detém os meios de producdo, a impressao de que estdo participando dos
processos de tomada de decisdo, quer sejam decisbes politicas, quer sejam sociais.
Apropriando-nos das ideias de Adorno (1995), podemos afirmar que a intengdo €

reproduzir

[...] o terrivel mundo dos modelos ideais de uma ‘vida saudavel’, dando
aos homens uma imagem falsa do que seja a vida de verdade, e que além
disto dando a impressdo de que as contradicdes presentes desde 0s
primdrdios de nossa sociedade poderiam ser superadas e solucionadas no
plano das relagdes inter-humanas, na medida em que tudo dependeria das
pessoas (ADORNO, 1995, p.84).

Por se tratar de uma ideia de democracia que deve ser construida por meio da
colaboracéo e da participacédo, o Relatério afirma que se a educacdo alimentar o ideal e a
pratica da democracia esse fendmeno pode ser encorajado em todos os membros da
sociedade (DELORS, 1998). Segundo o que se apregoa, isso implica “[...] ajudar o aluno a
entrar na vida com capacidade para interpretar os fatos mais importantes relacionados quer
com o seu destino pessoal, quer com o destino coletivo” (DELORS, 1998, p. 60), ou seja
ndo depende do desenvolvimento do espirito democratico. Desse modo, cabe a escola criar
condicBes para a prética cotidiana da tolerancia, do respeito e da participacdo, consciente

de que

Nao se trata, com efeito de ensinar preceitos ou codigos rigidos, acabando
por cair na doutrinacdo. Trata-se sim, de fazer da escola, um modelo de
pratica democratica, que leve as criancas a compreender a partir de
problemas concretos, quais sdo seus direitos e deveres e como 0 exercicio
da sua liberdade é limitado pelo exercicio dos direitos e da liberdade dos
outros. Um conjunto de praticas ja experimentadas podera reforcar esta
aprendizagem da democracia na escola: elaboracdo de regulamentos da
comunidade escolar, criacdo de parlamentos de alunos, jogos de
simulacdo do funcionamento de instituicdes democraticas, jornais de
escolas, exercicios de resolugdo ndo — violenta de conflitos (DELORS,
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1998, p. 61).

Portanto, de acordo com o documento, a democracia pode ser aprendida desde que
a escola oportunize que os alunos a compreendam e que a vivenciem. Segundo 0s
argumentos apresentados, para o aprendizado da democracia, pouco importa saber se
queremos ¢ se podemos participar na vida da comunidade, isso vai “[...] depender do
sentido de responsabilidade de cada um” (DELORS, 1998, p.14). A grande questdao
consiste em fazer da democracia e do seu aprendizado uma ponte para ultrapassar “[...] as
principais tensdes, que ndo sendo novas, constituem o cerne da problematica do século
XXI” (DELORS, 1998, p.14), ou seja, fazer da democracia uma via de concilia¢do entre o
progresso material e a equidade (respeito pela condicdo humana), com vistas a coesao

social, considerando-se que

Qualquer sociedade humana retira a sua coesdo de um conjunto de
atividades e projetos comuns, mas também, de valores partilhados, que
constituem outros tantos aspectos da vontade de viver juntos. Com o
decorrer do tempo, estes lacos materiais e espirituais enriquecem-se e
tornam-se, na memoria individual e coletiva, uma heranca cultural, no
sentido mais lato do termo, que serve de base aos sentimentos de
pertencer aquela comunidade, e de solidariedade (DELORS, 1998, p. 51).

Percebemos que, para a educagdo, a preparacao para uma participacdo ativa como

cidaddo torna-se uma missao de carater geral. Como expresso no Relatorio:

[...] a participagdo em projetos comuns ultrapassa em muito a ordem do
politico em sentido estrito. E de fato no dia-a-dia, na sua atividade
profissional, cultural, associativa, de consumidor, que cada membro da
coletividade deve assumir as suas responsabilidades em relacdo aos
outros. Ha, pois, que preparar cada pessoa para esta participacdo
mostrando-lhe os seus direitos e deveres, mas também desenvolvendo as
suas competéncias sociais e estimulando o trabalho em equipe na escola
(DELORS, 1998, p. 60-61).

Ao defender a participacdo como medida para solucionar problemas que afligem os
paises & margem da economia, argumenta-se que [...] ¢ na escola que deve comegar a
educacdo para uma cidadania consciente e ativa” (DELORS, 1998, p. 67), sob a

justificativa de que:

A educacgéo ndo pode contentar-se em reunir as pessoas, fazendo-as aderir
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a valores comuns forjados no passado. Deve, também, responder a
questdo: ‘viver juntos, com que finalidades, para fazer o qué?’ e dar a
cada um, ao longo de toda a vida, a capacidade de participar, ativamente,
num projeto de sociedade (DELORS, 1998, p. 60).

Assim, como analisam Carvalho e Faustino (2016, p. 197-198),

Do ponto de vista politico, com o recuo na atuagdo estatal e a busca da
constru¢do do ‘novo Estado democratico’, a educa¢édo € instada a formar
a nova cidadania, ou seja, a cidadania ativa, segundo a qual 0 homem
comum deve ser responsdvel tanto por suas acOes, ideias e
autopreservacdo, quanto por sua comunidade e pelo mundo em que
habita. A educacio é atribuida o papel de levar o individuo a assumir o
compromisso de construcao de democracias multiétnicas e de cooperacao
com a paz mundial, bem como de reforcar sua responsabilidade e
colaboracdo na resolucdo problemas de sua comunidade, incentivando-o a
assumir responsabilidades sociais até entdo restritas a aparelhagem
estatal.

A ideia de que a educacdo deve desenvolver em cada um a capacidade de participar
remete a ilusdo que se expressa na crenca de que todos podem participar ativamente da
vida e dos processos de tomada de decisdo em sociedade. Da-se ao sujeito a impressao de
que esta participando, quando, na verdade, todas as decisdes das quais “participa” ja foram
pensadas e tomadas por outrem, impedindo que tome consciéncia e perceba 0s mecanismos
da dominacdo. Essa condicdo dos individuos que aderem a essa ilusdo, pode ser melhor

compreendida mediante a reflexdo de Adorno (1995), segundo a qual

As pessoas que [...] procuram demonstrar com franqueza a sua prépria
ingenuidade e imaturidade politica sentem-se, por um lado, como sendo
sujeitos politicos, aos quais caberia determinar seu proprio destino bem
como organizar a sociedade. Mas deparam-se, por outro lado, com as
sélidas barreiras impostas pelas condi¢es vigentes. Como ndo podem
romper essas barreiras mediante o pensamento, acabam atribuindo a si
mesmos, ou aos adultos, ou aos outros, esta impossibilidade real que lhes
é imposta. Eles mesmos terminam por se dividir mais uma vez em sujeito
e objeto (ADORNO, 1995, p. 35-36).

Como ndo se conscientizam do real sentido da democracia que praticam, restam aos
sujeitos a adaptacdo a sociedade, em vez da possibilidade de critica. Eles sdo levados a
encontrar por si as condi¢bes para a solucdo de problemas, cuja culpa atribuem a si

préprios ou a outras pessoas de seu grupo; assim, de sujeito, o individuo retorna & condigdo
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de objeto, inclusive, mediante o pensamento. A auséncia de reflexdo revela em si a
contradicdo, inclusive, da consciéncia, e evidencia que, na impossibilidade da
emancipacao, a propria ideia de emancipacao ou falta dela é convertida em ideologia. Para
Adorno e Horkheimer (1956, p. 193),

A ideologia contemporanea é o estado de conscientizacdo e de nao-
conscientizacdo das massas como espirito objetivo, e ndo os mesquinhos
produtos que imitam esse estado e o repetem, para pior, com a finalidade
de assegurar a sua reproducdo. A ideologia, em sentido estrito, da-se onde
regem relacdes de poder que ndo sdo intrinsecamente transparentes,
mediatas, e, nesse sentido, até atenuadas. Mas, por tudo isso, a sociedade
atual, erroneamente acusada de excessiva complexidade, tornou-se
demasiado transparente.

Da perspectiva dos autores, a ideologia diz respeito ao estado de conscientizacdo ou
ndo dos individuos na sociedade de massas regida por relacbes de poder. Na sociedade
contemporanea a ideologia relaciona-se a falta de conscientizacdo em relacdo ao que € e ao
que pode vir a ser, vinculando-se a inversdo do sentido dos conceitos; por isso se expressa
como uma ‘verdade’, como o ideal de democracia. Segundo esclarecem Adorno e

Horkheimer (1956, p. 199), a ideologia:

[...] é a falsa consciéncia e, entretanto, ndo sO falsa. A cortina que se
interpbe, necessariamente, entre a sociedade e a compreensdo social da
sua natureza expressa, a0 mesmo tempo, essa natureza, em virtude do seu
carater de cortina necessaria. As ideologias verdadeiras e proprias
convertem-se em pseudo-ideologias apenas na relacdo em que se situam a
respeito da propria realidade. Elas podem ser verdadeiras ‘em si’, como o
sdo as idéias de liberdade, humanidade e justica, mas ndo sao verdadeiras
quando tém a presuncéo de ja estarem realizadas.

Dessa reflexdao, podemos depreender que quanto menos conhecemos o verdadeiro
sentido da democracia — cuja esséncia € o bem comum, uma vida digna para todos,
assentada no ideal unitario e universal de justica social —, mais aderimos a propostas de
participacdo tdo em voga na atualidade. Assim, sentimo-nos sujeitos politicos, convictos de
que podemos realizar mudangas, sem percebermos os obstaculos impostos pelas condigcdes
objetivas, todavia amparada pela ideia da democracia que, na sua esséncia, é apenas
formal, portanto, aparente.

Sob o discurso da democracia participativa ou sob a condena¢do da democracia
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representativa, apregoa-se a necessidade de se desenvolver comportamentos de
cooperagdo, tolerancia e solidariedade. Contudo, o formalismo presente nessas ideias “[...]
transforma o desigual em igual, [...], o oprimido em livre ¢ o injusto em justo”
(CROCHIK, 2003, p.18). Ao negar as condigdes sociais que podem gerar as desigualdades,
a injustica e a opresséo, os valores essencialmente humanos, do ponto de vista do capital,
véo se tornando intercambigveis.

Mediante a consideracdo de que a educagdo deve instrumentalizar os individuos
para que possam aprender ao longo da vida, a viver juntos e a desenvolver as competéncias
e habilidades necessarias para a participacdo ativa da vida em sociedade, o Relatério
reforca que as politicas educacionais podem e devem “[...] contribuir para um mundo
melhor, para um desenvolvimento humano sustentavel, para a compreensao mutua entre 0s
poVvos, para a renovacdo de uma vivéncia concreta da democracia” (DELORS, 1998, p.14).
Tais objetivos reiteram o proposito de uma educacdo voltada, sobretudo, para a formagéo
de cidadaos capazes de enfrentar as desigualdades — entendidas como naturais — e de
romper com o preconceito, duas condi¢des fundamentais para a coesao social.

Observa-se nos documentos a concepgdo segundo a qual a educacdo € um meio
eficaz para ensinar aos individuos quais séo seus direitos e suas liberdades. Considera-se
que “as politicas e programas de educagdo devem contribuir para o desenvolvimento da
compreensdo, da solidariedade e da tolerancia entre os individuos, entre 0s grupos étnicos,
sociais, culturais, religiosos, linguisticos e as na¢des” (UNESCO, 1995, p.15), com vistas a
construcdo de uma ideia de cidadania moderna, tal como expressa o documento Hacia una
perspectiva critica de la modernidad: las dimensiones culturales de la transformacion
productiva con equidad (CEPAL, 1993, p. 2):

Cuando nos referimos a ciudadania moderna hacemos referencia a la
existencia de actores sociales con posibilidades de autodeterminacion,
capacidad de representacion de intereses y demandas, y en pleno ejercicio
de sus derechos individuales y colectivos juridicamente reconocidos. Sin
ello resulta vano hablar de construccién de consenso, de sociedad
integrada o de sistemas democraticos estables. (VVéase el recuadro 1.) Al
definir la construccion de una ciudadania moderna en funcién de la
capacidad de autodeterminacién de los agentes del desarrollo, un tema
cada vez mas gravitante, en nuestra region y en las otras regiones del
planeta, es la tension entre identidad cultural y modernidad en el proceso
de desarrollo. Se trata, en otros términos, de asumir el reto de conciliar
las particularidades historicoculturales de las regiones con la vocacion
universalista del desarrollo y la modernidad (CEPAL, 1993, p. 2).
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Assim como o Relatdrio Delors, o documento da Cepal defende uma concepgéo de
cidadania que assume dois significados: um, de carater liberal, supGe que a organizacao
politica funda a condi¢do juridica, ou seja, uma ideia de cidadania ligada aos direitos e aos
deveres, em que o individuo contribui com a prestacdo, geralmente, de votos e de
impostos; outro, de carater social, seria 0 meio pelo qual o sujeito se desenvolve e se
autodetermina. O individuo é entendido como um membro da coletividade politica em que
diferentes grupos sociais e culturais devem se respeitar como cidaddos para o real exercicio
democratico, ou seja, a identidade e a consciéncia do individuo estdo vinculadas ao
exercicio politico. Esse processo consiste no reconhecimento e na aceita¢cdo do outro, nao
necessariamente em sua especificidade individual, mas pela diferenca cultural. Assim, vai
sendo criado o consenso de que a educagdo ¢ indispensavel para a “[...] construgdo dos
ideais de paz, da liberdade e da justica social” (DELORS, 1998, p.11), ou seja, a condigdo

para forjar a tolerancia e o respeito. Essa questao esta expressa nos seguintes termos:

A educacdo para a tolerdncia e para o respeito do outro, condicdo
necessaria a democracia, deve ser considerado como uma tarefa geral e
permanente. E que os valores e, em particular, a tolerancia ndo podem ser
objeto de ensino, no estrito sentido do termo: querer impor valores
previamente definidos, pouco interiorizados, leva no fim de contas a sua
negacdo, porque sO tém sentido se forem livremente escolhido pela
pessoa (DELORS, 1998, p. 58-59).

O posicionamento defendido no Relatério é o de que a educacdo para a tolerancia e
para o respeito, quer dizer, como possibilidade para aliviar os conflitos e manter a coesao
social, ndo pode resultar da imposicdo de valores, tampouco se constituir como resultado
de ensino; requer que os individuos aprendam a viver juntos, fazendo suas livres escolhas.
Para os organizadores desse documento, “[...] em todo o mundo, a educagdo, sob as suas
diversas formas, tem por misséo criar, entre as pessoas, vinculos sociais que tenham a sua
origem em referéncias comuns” (DELORS, 1998, p. 51. Dessa forma, parafraseando
Carvalho e Faustino (2016, p. 202), a educac¢do, questionada em seus objetivos universais e
nacionalistas, vé-se no dilema de conciliar os interesses das culturas minoritarias com as
tendéncias da mundializacdo e as necessidades impostas pelo mercado.

Isso nos conduz a reflexdo sobre a educagdo como “[..] uma presa dos

determinantes sociais” (SAMPAIO, 1998, p. 22). No artigo 5° da Declaracéo de Principios
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sobre a Tolerancia, afirma-se o compromisso de “[...] fomentar a tolerancia e ndo violéncia
por meio de programas e de instituicbes no campo da educacgéo, da ciéncia, da cultura e da
comunica¢ao” (UNESCO, 1995, p.16), o que, do nosso ponto de vista, evidencia o
comprometimento dos organismos internacionais na disseminacdo dos principios
norteadores da organizacdo das politicas educacionais.

Em sentido contrario e necessario a compreensdo da ressignificacdo de conceitos,
Adorno (2008, p. 98) afirma que “[...] o argumento corrente da tolerancia [...] € um
bumerangue”. Ele considera que a tolerancia e a igualdade da forma como tém sido
apresentadas é uma falacia, ou seja, as diferencas reais ou imaginarias sdo marcas
importantes, constituem-se expressdo da individualidade e n&o do individualismo; s&o
indicativos de que ndo se avangou 0 bastante, que algo escapou da maquina e nao esta
inteiramente determinado pela totalidade (ADORNO, 2008). Todavia, para o autor, a
individualidade, uma vez fortalecida, pode resistir as contradi¢cbes e assim alcancar a
emancipagao.

Nesse sentido, para além de compreender por que 0s conceitos de democracia, de
cidadania, de participacdo, de autonomia e de igualdade passaram a ser empregados como
elementos-chave na formulacdo de politica publica e na reforma educacional, sobretudo
dos paises de economia periférica, devemos recorrer as ideias de Marcuse (1999) sobre os
mecanismos de controle, para elucidar as consequéncias desse processo de adequacdo a
sociedade industrial desenvolvida no seu estagio atual. Esses termos sofreram alteracdo de

sentido e, segundo Crochik (2003, p. 17), a énfase que se da

[...] a cidadania, a participacdo democratica para tornar a sociedade mais
justa pertence ao conjunto de ilusdes destinado a pregar esperangas numa
sociedade anacronica, ou seja, que ja esgotou as suas possibilidades de
realizacdo de felicidade, liberdade e justica.

De acordo com Marcuse (1999), a ideia de democracia pressupde a construcdo da
cidadania e a real participacdo dos cidaddos nos processos de tomada de decisdo que
envolvem a vida pessoal e coletiva; todavia, tomado pelo pensamento que busca a
positivizacdo da sociedade, converte-se em participacdo, dando origem a ideia de
democracia participativa (CARVALHO, 2012). O conceito de igualdade, intimamente
ligado a condicdo de que todos tenham as mesmas condi¢cBes sociais e econdmicas,

portanto, requisito para a constituicdo de uma sociedade justa e humana, passa a ser



129

Linguagens, Educacéo e Sociedade, Teresina, Ano 23, n. 40, set./dez. 2018.
Revista do Programa de P6s- Graduacao em Educagéo da UFPI | ISSN 2526-8449 (Eletrdnico) 1518-0743 (Impresso)

https://doi.org/10.26694/les.v1i40.6030

entendida como igualdade de oportunidades em consonéancia com a ideia de equidade, um
conceito que estimula o vir a ser igual pelas oportunidades concedidas aos sujeitos e pela
capacidade que cada um tem para explora-las. Em outras palavras, a ideia de igualdade
social e de direitos, vinculada ao verdadeiro sentido de democracia, é substituida pela ideia
de igualdade de oportunidades, um conceito relacionado a perspectiva de competicdo e a
uma visdo individualista, tal como afirma Carvalho (2012). Primar pela oferta de
oportunidades ndo garante a todos o acesso as mesmas condi¢fes econdmicas, mas lhes
oferece a possibilidade de serem competitivos e empreendedores de si proprios.

Tal discurso, que dificulta que os sujeitos compreendam as condicdes objetivas,
participa, portanto, da propria constituicdo dos sujeitos, esclarece Crochik (2003, p. 18),
pois

[...] a defesa da democracia formal, ¢ ndo da plena democracia, da
cidadania formal, e ndo da plena cidadania, auxilia na criacdo de uma
consciéncia expropriada de si mesma, ou seja, que se impede de perceber
0 que se percebe: a miséria existente, que ndo se restringe a miséria
material encontrada em paises como 0 nosso, mas gque abrange também a
miséria psiquica, que ndo é determinada psiquicamente.

Nesse momento da nossa reflexdo, recorremos a argumentos de Adorno (1995, p.
36), para quem “[...] na linguagem da filosofia poderiamos dizer que na estranheza do
povo em relacdo a democracia se reflete a alienacdo da sociedade em relagdo a si mesma”.
A proposta de democracia, apelando ou orientando para a participacdo como forma de
amenizar os conflitos provocados pelos problemas sociais € amenizar a pobreza, sem
elimina-la, dificulta que o individuo se contraponha ao discurso da participacao, firmado
como consenso, dado seu carater “humanista”. Dessa forma, concorre e favorece a miséria
material e também a miséria psiquica, ja que inibe as possibilidades de reflexdo. Como
esclarece Adorno (1995, p. 44),

A forma de organizacao politica é experimentada como sendo inadequada
a realidade social e econémica; assim como existe a obrigacdo individual
a adaptacdo, pretende-se que haja também, obrigatoriamente, uma
adaptacdo das formas de vida coletiva, tanto mais quando se aguarda de
uma tal adaptacdo um balizamento do Estado como megaempresa na
aguerrida competicdo de todos. Os que permanecem impotentes nao
conseguem suportar uma situacdo melhor sequer como mera ilusdo;
preferem livrar-se do compromisso com uma autonomia em cujos termos
suspeitam ndo poder viver, atirando-se no cadinho do eu coletivo.
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Tais ideias apontam para a participacdo, uma palavra que, segundo Pateman (1992,
p. 9), nos ultimos anos da década de 1960, “[...] tornou-se parte do vocabulario popular”
devido as reivindica¢des por “[...] parte de varios grupos, que queriam, na pratica, a
implementagdo dos direitos que eram seus na teoria”. Esse fato merece atengdo especial,
pois, & primeira vista, parece compativel com uma desejada visdo democratica, mas,
conforme reflexdes apresentadas neste artigo, por estar profundamente envolvida na
dindmica da sociedade, seu conceito é alterado tal como o € o objeto (ADORNO, 2008).

Recorremos novamente a Adorno que nos oferece elementos para a compreensao de
que a participagcdo anunciada combina “[...] o principio intransigente da verdade com a
chance real de atingir alguns pontos neurais do antidemocratismo” (ADORNO, 1951,
p.12). Trata-se de uma forma de participacdo pré-estabelecida, ja pensada por outrem,
podendo ser entendida como uma pseudoparticipacdo. A ideia de participacdo esponténea,
aquela que decorre da liberdade, de necessidades e de relagdes entre os homens, cede lugar
a participacdo imposta, voluntaria e até mesmo concedida, cuja funcdo é amenizar 0s
conflitos, as discordancias e preparar os ‘cidadaos’ para os ajustes e as mudangas,
considerando “[...] 0s seres humanos como matéria bruta passivel de ser moldada a
vontade” (ADORNO, 1951, p. 4). Assim, conceitos como de democracia, de cidadania, de
participacdo e de igualdade sdo apresentados sem que se leve em conta seu ambito de
vigéncia, positivizando-se as contradi¢des e apresentando a realidade como fetiche.

Segundo Marcuse (1967, p. 67), “[...] ao exibir suas contradi¢des como sinal de sua
veracidade, esse universo da locucdo se fecha contra qualquer outra locucdo que se
apresente em seus proprios termos”. Por tais razoes, Carvalho e Faustino (2016, p. 204), ao
analisarem criticamente as discussdes sobre a diversidade cultural, também atentam para
mudancas no conceito de democracia. Para as autoras, “Pode-se falar em democracia, em
ampliacdo dos direitos, mas € necessario reconhecer que tal retérica também pode encobrir
a reproducdo de velhas hierarquias de classe e raca. [...] ja que seu sentido seria o de
manter a estrutura econdmica do sistema capitalista”.

Nessas condicGes, a dialética constitui-se um importante elemento para a
compreensdo da totalidade. Marcuse (1967) considera que quando o conceito dialético
orienta a analise, a tensdo entre esséncia e aparéncia, entre ‘¢’ e “deve’, torna-se tensdo
histdrica, possibilitando a compreensao das contradicdes mediante o pensamento critico e
negativo, portanto a “[...] Razdo se torna Razdo histérica” (MARCUSE, 1967, p.140).
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Essa ideia de razdo pertence ao movimento do pensamento e da acdo, contradiz a ordem
estabelecida dos homens e das coisas, em nome das forgas sociais existentes que “[...]
revelam o carater irracional dessa ordem — pois ‘racional’ ¢ um modo de pensar e de agir
que estd orientado para reduzir a ignoréncia, a destruicdo, a brutalidade ¢ a opressao”
(MARCUSE, 1967, p.140) e ndo para as reproduzir.

A contradicdo de que algo seria a0 mesmo tempo ele mesmo e outra coisa, idéntico
e ndo idéntico, exprime-se pela linguagem que, segundo Palangana (1998), forma e
organiza o pensamento; por meio dela, € possivel induzir os individuos para uma ou outra
direcdo. A autora diz, ainda, que aqueles que detém o controle do processo produtivo
sabem como explorar esse sistema simbolico, para que os homens aceitem o que esta dado
e valorizem o que a ordem social necessita para continuar se reproduzindo. Com isso,
ocorre uma alteracao no tratamento dos conceitos; “[...] o significado destes ¢ restringido a
representacao de operagdes e comportamento especiais” (MARCUSE, 1967, p. 32).

Nesse sentido, 0s conceitos que possibilitam a compreensdo dos fatos perdem sua
representacdo linguistica auténtica; a linguagem passa a expressar e a promover a
identificacdo do fato como verdade, anulando a possibilidade de ser questionada. Essa
identificacdo faz a vez de locucgéo entre aquilo que se ensina e 0 comportamento social
desejado (MARCUSE, 1967). Na perspectiva da Teoria Critica da Sociedade, o conceito se
estabelece mediante a compreensao do objeto pelo sujeito, estando implicada a capacidade
de diferencar o igual do desigual. O conceito, na perspectiva dialética, possibilita a
percepcdo de que cada coisa sO € 0 que é, tornando-se aquilo que ela ndo é; portanto
expressa a compreensao do objeto na sua concretude e na sua totalidade e deve constituir-
se como resultado da reflexdo que conduz ao entendimento, a compreensdo, ao
conhecimento.

Quando o conceito ndo resulta de uma reflexdo que possibilite a compreensdo do
objeto no contexto, o conceito tende a ser absorvido pela palavra e ndo apresenta outro
conteldo que nao o designado por ela no uso anunciado (MARCUSE, 1967, p. 94-95).
Para o autor, isso é expressdao de um raciocinio tecnoldgico, que tende a identificar as
coisas e suas funcdes e, assim, a palavra torna-se um cliché, governando-se a si mesma. Na
verdade, a comunicacdo e a mediacdo, dependendo do modo como sdo propostas, evitam o
desenvolvimento do significado e, por conseguinte, o0 conceito torna-se imune a

contradicdo, fecha-se em si mesmo; a palavra converte-se em uma camisa de forga, ja que
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0s homens a forjam de acordo com sua intencdo (PALANGANA, 1998).

Seguindo essa linha de raciocinio, Marcuse exemplifica que “[...] o fato de a forma
existente de liberdade ser serviddo e de a forma existente de igualdade ser desigualdade
sobreposta € impedido de ser expressado pela definicdo fechada desses conceitos em
termos dos poderes que moldam o respectivo universo da locu¢do” (MARCUSE, 1967, p.
96), ou seja, a contradicdo na definicdo dos conceitos é impedida de ser desvelada pela
maneira de articular o discurso. A linguagem limita-se a expressar um significado com uma
conotagdo politica e proclama a reconciliagdo dos opostos, ou seja, “os nomes das coisas
ndo sdo apenas indicativos de sua maneira de funcionar, mas sua maneira (real) de
funcionar também define e fecha o significado da coisa, excluindo outras maneiras de
funcionar” (MARCUSE, 1967, p. 95).

Com isso, 0 que se destaca torna-se declaragdo a ser aceita e ndo refletida,
impossibilitando-se a sua negacdo. Nas palavras de Marcuse (1967), a disseminacdo e a
eficacia dessa linguagem sdo testemunhos da vitdria da sociedade sobre as contradigdes
que ela contéem, ou seja, estas s@o reproduzidas sem questionar o sistema social. A saber, a
linguagem ndo apenas reflete os controles externos, mas torna-se, ela propria, instrumento
de controle até mesmo quando ndo transmite ordens, mas informacdo; quando ndo exige
obediéncia, mas escolhas; quando ndo exige submissdo, mas liberdade. Nesse sentido, a
forma como €é proposta e a maneira como se desenvolve a ldgica discursiva substituem o
conhecimento por imagens e documentos, de modo que a dominacgdo que perpassa a esfera
do conceito salta para as relagcdes sociais. Aponta-se como essencial uma educacdo para
todos como forma de evitar que as diferencas culturais, sociais e econémicas interfiram no
desenvolvimento da sociedade. “[...] a consciéncia social reduz-se a consciéncia
individual” (CROCHIK, 2003, p.17).

Trata-se de um imperativo individualista que, da mesma forma que se configura
como uma possibilidade para o individuo fortalecer-se e defender-se de um sistema
alienante ou tido como hostil, € também uma das melhores oportunidades de progresso
para as sociedades se manterem da forma como estdo estruturadas. Como a realizacdo
pessoal estd atrelada a adaptacdo e ndo a superacdo da atual sociedade, parafraseando

Crochik (2003), ela tem o seu contetdo reduzido ao que é possivel no presente.

Conclusao
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Nos dias atuais, devido a essas orientacdes, a educagdo assumiu uma dimensdo de
engajamento politico; alinhando-se aos discursos dos documentos oficiais, tem o seu
sentido determinado pelo pensamento liberal. Conceitos como cidadania, democracia e
participacdo, bem como novas perspectivas tedrico-praticas, estdo sendo incorporadas a
educacdo, com o objetivo de fazer valer os compromissos assumidos a partir da década de
1990 — defender a formacéo de sujeitos com as caracteristicas necessarias para que possam
se ajustar as condicdes sociais vigentes e, dessa forma, concorrer para que sejam mantidas.

Horkheimer e Adorno (1985) argumentam que “[...] no trajeto para a ciéncia
moderna, 0s homens renunciaram ao sentido e substituiram o conceito pela férmula, a
causa pela regra e pela probabilidade” (HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 18), de tal
modo que 0s conceitos e as imagens, categorias de base do conhecimento, como expressao
de entendimento, tornaram-se objeto de descredito, porque ndo podiam ser submetidos aos
critérios da calculabilidade e da utilidade. O sentido passou a ser determinado pelos
interesses dominantes. O saber converteu-se em técnica em si; o fascinio por ela provocou
0 esvaziamento da consciéncia individual e a consequente coisificacdo do sujeito.
Destituido da reflexdo, o conhecimento e, consequentemente, 0 pensamento perderam sua
forca critica e tornaram-se pragmatistas, sem carater superador.

Para Adorno (1995), pela apropriacédo do instrumental e de conhecimentos técnicos,
a educacdo se submete a referenciais da razdo vinculados a racionalidade produtivista cujo
sentido ético dos processos formativos e educacionais € determinado por interesses
econémicos. Pautando-se em estratégia do esclarecimento, cientifica e racional, a educacao
deixa de dizer respeito a formacéo da consciéncia de si, ao aperfeicoamento moral, e passa
a reproduzir a coercdo e a dominacéo inibindo as possibilidades de reflexdo.

Conforme o autor, “[...] assim como o desenvolvimento cientifico ndo conduz
necessariamente a emancipacao, por encontrar-se vinculado a uma determinada formacéo
social, também acontece com o desenvolvimento no plano educacional” (ADORNO, 1995,
p.15), pois a educacdo, ao se prender ao principio da razdo cientifica e tecnologica,
desvirtua-se de suas bases humanas, historicas e filosoficas. Uma vez destituido da
reflexdo, o préprio conhecimento transforma-se em armadilha, na medida em que nao
possibilita o pensar livremente sobre a acdo, condicdo que “[...] ratifica na sala de aula a

coisificagdo do homem” (HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 37), pois inibe o
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desenvolvimento da consciéncia verdadeira, condicdo essencial para a autonomia como
base para a emancipagéo.

Na perspectiva de Adorno (1995), a educacdo que nega o individuo e busca
incorporar valores determinados pelos interesses econdémicos € opressiva e repressiva; ndo
fortalece a subjetividade, mas a consciéncia tutelada. A educacdo deve ser pensada como
um processo de formagao voltado para “[...] a produgdo de uma consciéncia verdadeira”
(ADORNO, 1995, p. 141), ou seja, uma formacdo para a consolidacdo da verdadeira
democracia, diferentemente de um processo de modelagem de pessoas e de mera
transmisséo de conhecimentos em si e por si. Isso significa dizer, tal como Adorno (1995),
que a educacdo ndo pode ser determinada pela ideologia “[...] dos modelos ideais
preestabelecidos” (ADORNO, 1995, p. 141). Uma vez imposto ou determinado, 0 modelo
aprisiona, faz prevalecer o autoritarismo, promove a heteronomia, o que contraria a ideia
kantiana da necessidade de o homem libertar-se da autoinculpavel menoridade para tornar-
se autdnomo e emancipado (HORKHEIMER; ADORNO, 1985). Autonomia, como
conceitua Kant e esclarece Adorno (1995, p. 125), significa “[...] o poder para a reflexdo, a
autodeterminacdo, a ndo-participagdo [...]”. Contudo, dialeticamente, a autonomia
demanda autoridade, ja que, sem ela o individuo ndo se fortalece.

O fato de o individuo ndo ter consciéncia sobre a realidade que o cerca, sobre 0s
determinantes de suas aces e de seus processos de decisdo revela que ele ndo teve o
momento de incorporacdo da autoridade e, por isso, € guiado por autoridades externas.
Segundo Adorno (1995), educar para a emancipacdo passa necessariamente pela
recuperacdo da autoridade, como sinénimo de autoria, respeito, confianca, disposicdo ao
compromisso em todos os planos da vida. A autoridade, ao contrario do autoritarismo, é
determinante na constituicdo da subjetividade. A incorporacdo da autoridade, seja dos pais,
seja dos professores, seja do conhecimento, possibilita a formacdo e o desenvolvimento da
propria autoridade, tornando o individuo capaz de autogovernar-se, portanto € o caminho
para a formacdo da autonomia. Nos termos aqui tratados, se no processo de formacdo o
individuo ndo contar com figuras que lhe sdo autoridade, ndo terda condicbes de se
fortalecer e de, uma vez fortalecido, impor-se contra a propria autoridade. Com outras
palavras, uma educacdo sem o momento de autoridade é terreno fértil para a formacdo de
sujeitos suscetiveis a conducdo por outrem.

Para Adorno (1995), a pressdo que a sociedade exerce sobre os homens promove
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uma formacao regressiva, ja que o sentido de si mesmo e da realidade esta dissociado da
esséncia humana. Como consequéncia do controle exercido pela racionalidade tecnoldgica,
a pseudoformagao passa a ser “[...] a forma dominante da consciéncia atual” (ADORNO,
2005, p. 2). A pseudoformacéo corresponde a formagao que se dissocia dos bens culturais
produzidos pela humanidade e dos aspectos historicos remetendo-se a reproducao de uma
ordem pré-estabelecida sob a qual o individuo deve se formar — ndo objetiva desenvolver a
autonomia e a liberdade como condi¢fes para a conscientizagdo — assim no momento
mesmo em que ocorre a formacdo, ela deixa de existir (ADORNO, 2005).

Como a ideia de formacdo e de emancipacdo humanas estd ligada a
conscientizacdo, embora a realidade seja poderosa no sentido de impor aos homens a
adaptacdo, a educacdo, desde a primeira infancia, a comecar pela familia, precisa
comprometer-se com o desvelamento da realidade para que, em vez do conformismo e da
alienagdo, desenvolva nos sujeitos mecanismos de resisténcia (ADORNO, 1995).

Nesse sentido, do ideal de democracia a formacéo pretendida, convém pontuar que
0 expressivo debate acerca da qualidade e da obrigatoriedade do ensino publico e o
significativo avango em termos da universalizacdo do ensino da forma como estdo sendo
orientados pelos organismos internacionais ndo sdo favoraveis a educacdo para a
emancipacéo e, dessa forma, para a humanizacao.

Desde a ascenséo da sociedade burguesa, a barbarie tem participado da formacéo do
individuo, pois a “[...] ignorancia politica, a cultura da semiformagdao” (PALANGANA,
1998, p.175) ndo possibilitam compreender o que esta implicito nas ideias de democracia,
de cidadania, de participacdo, de autonomia e de igualdade, as quais proclamam o triunfo
da igualdade repressiva.

Tal como considera Adorno (1970), quando se defendem ideais contrarios a
emancipacdo, o sentido democratico permanece no plano formal e as exigéncias voltam-se
para a formacdo de modelos pré-estabelecidos. A adequacdo dos ideais de democracia, de
igualdade, de cidadania e de autonomia como mecanismo de manutencdo da sociedade que
ndo é democratica contraria a ideia de formacdo de um homem auténomo e emancipado.
Com a aplicacdo da ideia de democracia de maneira meramente formal corre-se o risco de
se levar a sua completa perversdo e, derradeiramente, a sua abolicéo.

A violacdo dos verdadeiros principios democraticos impede o exercicio dos

proprios direitos e pode nos fazer passar de sujeitos autodeterminados a objetos de
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obscuras manobras politicas. Nesse sentido, torna-se premente o descortinamento do véu
que nos impede de perceber o real sentido desses conceitos e, para isso, apesar dos seus
limites, a reflexdo se apoia no conhecimento.

Quando acompanhamos reflexivamente o processo histérico no qual os conceitos
sdo modificados, podemos compreender a manipulacdo que o subjaz. A andlise dos
fenbmenos contemporaneos da esfera pablica sem a devida compreensdo das pressdes que
levam a alteracdo do objeto e, portanto, do conceito, abstraindo suas implicacdes histéricas
sanciona ou legitima a realidade vigente. Ao se eliminar a dimenséo histérica do conceito,
sua génese e movimento desaparecem, despontando-se como natural, absoluto e imutavel
(ADORNO, 2008).
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