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RESUMO

Este artigo objetiva analisar préaticas significativas de alfabetizacdo e letramento, a partir do
olhar de criangas que provém dos meios populares e estdo cursando o 3° ano do ensino
fundamental em uma escola publica. Adotou-se uma abordagem qualitativa e dentro desta
perspectiva o estudo de caso. Para recolha dos dados, utilizaram-se: desenho infantil conjugado
a oralidade, analise de documentos, observacao e entrevista. Ao ouvir as criancgas deste estudo,
foi possivel saber como vivenciam o0 processo de alfabetizacéo e letramento e o que tem sido
significativo para elas no ensino de seus professores. Dentre as praticas exitosas destacaram-se
a diversidade de metodologias para trabalhar os diferentes tipos de leitura, sendo a
compartilhada, a individual, a contacdo de historia as mais recorrentes. Evidenciaram-se as
praticas de escrita espontanea e de livre expressdo e o trabalho com a diversidade de géneros
textuais. No decorrer da pesquisa, por meio da observacdo e da construgdo do memorial
reflexivo de uma professora alfabetizadora de sucesso, perceberam-se como se deu 0 processo
de formacao e de atuacdo dessa professora a partir de elementos de sua historia de vida, do seu
percurso escolar, das relacdes com os pares e saberes adquiridos na carreira profissional. Por
fim, espera-se que os relatos e reflexdes tedricas aqui apresentadas sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento a partir de diferentes Oticas, possam mobilizar e subsidiar os

interessados pela tematica, principalmente professores alfabetizadores, a continuarem a
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investigacao e o registro de préticas significativas de alfabetizacdo e letramento com criancgas
dos meios populares.

Palavras chave: Alfabetizacdo. Letramento. Praticas significativas. Criancas.

LITERACY PRACTICES AND LETTERING OF A SUCCESSFUL TEACHER: THE
CHILD'S LOOK

ABSTRACT

This article aims to analyze significant literacy and literacy practices, from the perspective of
children who come from popular backgrounds and are attending the 3rd year of elementary
school in a public school. A qualitative approach was adopted, and within this perspective the
case study. To collect the data, we used: children's drawing combined with orality, document
analysis, observation and interview. By listening to the children in this study, it was possible to
know how they experience the process of literacy and literacy and what has been significant for
them in the teaching of their teachers. Among the successful practices, the diversity of
methodologies for working with different types of reading stood out, with shared, individual
and storytelling being the most recurrent. The practices of spontaneous writing and free
expression and the work with the diversity of textual genres were evidenced. During the
research, through the observation and the construction of the reflective memorial of a successful
literacy teacher, it was noticed how the process of formation and performance of this teacher
took place from elements of her life history, her path education, relations with peers and
knowledge acquired in the professional career. Finally, it is expected that the reports and
theoretical reflections presented here on the process of literacy and literacy from different
perspectives, can mobilize and subsidize those interested in the topic, especially literacy
teachers, to continue the investigation and the recording of significant practices. literacy and
literacy training with children from popular circles.

Keywords: Literacy. Literacy. Significant practices. Children.

PRACTICAS DE ALFABETIZACION Y LETRAS DE UN PROFESOR EXITOSO:
LA MIRADA DEL NINO
\ RESUMEN
Este articulo tiene como objetivo analizar practicas significativas de alfabetizacion y
alfabetizacion, desde la perspectiva de los nifios que provienen de entornos populares y que

asisten al tercer afo de la escuela primaria en una escuela pablica. Se adopté un enfoque
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cualitativo y, dentro de esta perspectiva, el estudio de caso. Para recopilar los datos, utilizamos:
dibujo infantil combinado con oralidad, analisis de documentos, observacion y entrevista. Al
escuchar a los nifios en este estudio, fue posible saber como experimentan el proceso de
alfabetizacion y alfabetizacion y lo que ha sido significativo para ellos en la ensefianza de sus
maestros. Entre las practicas exitosas, se destacé la diversidad de metodologias para trabajar
con diferentes tipos de lectura, siendo la mas comun la narracion compartida, individual y la
narracion de cuentos. Se evidenciaron las practicas de escritura espontanea y libre expresion y
el trabajo con la diversidad de géneros textuales. Durante la investigacion, a través de la
observacion y la construccion del monumento reflexivo de una maestra de alfabetizacién
exitosa, se noté como el proceso de formacion y desempefio de esta maestra tuvo lugar a partir
de elementos de su historia de vida, su camino educacidn, relaciones con pares y conocimientos
adquiridos en la carrera profesional. Finalmente, se espera que los informes y las reflexiones
tedricas presentadas aqui sobre el proceso de alfabetizacion y alfabetizacion desde diferentes
perspectivas, puedan movilizar y subsidiar a los interesados en el tema, especialmente los
maestros de alfabetizacion, para continuar la investigacion y el registro de practicas
significativas. Alfabetizacion y alfabetizacion con nifios de los circulos populares.

Palabras clave: Alfabetizacion. Literatura. Practicas significativas. Nifios

1. Para inicio de conversa

Durante anos pesquisas tém enfatizado o fracasso escolar de alunos das camadas
populares ndo alfabetizados nem letrados na “idade certa”. Sdo intimeras justificativas para
compreender essa problematica. Os casos de sucesso na alfabetizacdo de nossas criancas séo
vistos? Sao estudados? Sao valorizadas as préaticas escolares de alfabetizacdo e letramento que
deram certo? Sao socializadas as acoes de professores que proporcionaram contribui¢cées? Sao
enfatizadas as formacoes de sucesso dos professores alfabetizadores? Como séo as préaticas
significativas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento de criancas dos meios populares?

A pesquisadora ao atuar em uma instituicao escolar pablica que atende alunos de bairros
periféricos, percebeu nesse espaco alunos participativos que eram letrados e alfabetizados na

infancia com sucesso. E ainda, constatou que a referida instituicdo alcangou a melhor nota do

1 Termo utilizado para designar previsao de ano escolar em que as criangas possam saber ler e escrever.
Antes de 2017, havia uma previsao para 0 3° ano dos anos iniciais. A partir de 2018 com BNCC prevé a
alfabetizacdo j& do 2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental.
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municipio de acordo os dados do indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB,
2015). Nesse contexto, o sucesso escolar ¢ considerado pela sociedade como “estatisticamente
improvavel” (LAHIRE, 2004) devido as condi¢des econdmicas, sociais, culturais e familiares
desiguais dos alunos que frequentam a instituicao escolar. Posto isso, surgiu a necessidade de
analisar praticas significativas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento de criancas que
provém dos meios populares e estdo no 3.° ano do ensino fundamental da escola municipal
Vereador Jodo Farias Cotrim?.

Este texto reconhece a importancia de estudos sobre o sucesso escolar (GOBBI, 2008;
LAHIRE, 2004; VIANA, 2000), que fornecem inumeras contribui¢bes para a compreensao de
casos pouco provaveis de sucesso escolar de alunos dos meios populares e praticas pedagdgicas
exitosas de professores que atuam nesses espacos e com esses estudantes. Nesse sentido, faz-
se necessario a realizacdo de pesquisas sobre praticas significativas de alfabetizacdo e
letramento, no intuito de possibilitar, além do reconhecimento e da valorizacdo dessas acoes, a
reestruturacdo dos cursos de formacdo inicial e continuada de professores® para que sejam
percebidas as habilidades ja adquiridas e as que ainda necessitam ser desenvolvidas por eles*,

As praticas significativas de alfabetizacdo e letramento precisam ser objeto de estudo
dos pesquisadores da area, com a finalidade de embasar o fazer pedagogico dos professores
alfabetizadores e promover a reflexdo e o debate sobre como e para qué alfabetizar.

Atualmente, ao chegar a escola, com a intencdo de ouvir professores alfabetizadores,
em algum estudo cientifico, a maioria manifesta desinteresse, justificando que muitas vezes, 0s
pesquisadores apenas criticam e culpam suas praticas pelo fracasso escolar dos estudantes®, sem
compreender os desafios da docéncia e do cotidiano da sala de aula. Segundo as professoras da
escola municipal Vereador Jodo Farias Cotrim os modelos de propostas pedagdgicas prontas
ndo sdo ideais, porque cada realidade escolar é diferente. Porém, elas entendem a necessidade

da aproximacéo da universidade com a educacéo bésica para a realizacdo de pesquisas e estudos

2 Escola Municipal criada em 11 de maio de 1986 pelo decreto n° 08/86. Esta instituicdo atende alunos da educagéo
infantil e do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, nos turnos matutino e vespertino.

3 Para saber como a formacédo continuada de alfabetizadoras oportuniza professoras aprofundarem
questdes inerentes ao processo de letramento e alfabetizag&o, ver Arruda e Grosch (2020).

4 Sobre isso, ver 0s estudos e pesquisas sobre praticas significativas de letramento e alfabetizacéo,
realizadas por Reis, Santos e Marques (2018), Souza, Ferreira (2017) e Brito (2016).

°> Em relacéo a falacia da culpabilizacdo do professor pelo fracasso escolar, ver Cavalcanti, Nascimento e
Ostermann (2018).
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que apresentem resultados de praticas significativas realizadas por professores em diversos
contextos, servindo de referéncia para que outros docentes possam repensar, analisar e refletir
sobre seu fazer pedagdgico®.

Nessa perspectiva, este texto objetiva compartilhar atividades e metodologias
significativas utilizadas por uma professora alfabetizadora de sucesso que atua em uma escola
publica que recebe alunos dos meios populares. Analisa as relacGes estabelecidas entre a
professora, 0s alunos e o cotidiano escolar, apresenta caminhos metodoldgicos percorridos pela
docente sobre praticas de leitura, acBes relacionadas a escrita e trabalho com géneros textuais,
a partir do olhar das criangas, revelado em seus desenhos comentados. Por fim sublinha as
demandas e possibilidades de didlogo entre a universidade e a educagdo basica por meio da

realizacdo de estudos e pesquisas sobre a pratica docente.

2. Dialogo com os teoricos

Os processos de alfabetizacdo e letramento surgiram em momentos diferentes da
histéria da educacdo. Segundo Cagliari (1998), a alfabetizacdo antecede a existéncia da
Instituicdo escolar, visto que nasceu no momento em que a escrita foi inventada. Surgiu das
necessidades cotidianas, como meio de contagem era feita com marcas em cajados ou 0SS0S e
usada, provavelmente, nas praticas comerciais, na leitura de obras religiosas e na obtencéo de
informacdes culturais da época. Os processos privilegiavam os registros ideogréaficos e
pictograficos. Consequentemente, a evolucdo da escrita gerou o sistema alfabético.

O processo de alfabetizagdo foi implantado na educagdo na década de 1980 pela
Psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosk (1985). Essas pesquisadoras
explicam o processo mediante o qual as criangcas aprendem a ler e escrever. Trata-se de um
processo construtivo, no qual a crianga procura ativamente entender a natureza da linguagem
que se fala a sua volta. Ao compreendé-la, formula hipoteses de quantidade, busca
regularidades, coloca & prova suas antecipaces e cria sua propria gramatica. Esse caminho —
que pode ser representado em niveis pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético —

tenta abordar esse movimento do ponto de vista do sujeito que aprende.

°Sobre experiéncia exitosa de praticas pedagogicas e docentes diferenciadas nos anos iniciais do ensino
fundamental, ver Carvalho (2020). Sobre os modos de praticar a docéncia na educacdo infantil ver, Guedes e
Gomes (2019).

;,
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Nesse contexto, comegou a emergir um novo fendmeno: o letramento. Segundo Soares
(2006), letramento é uma palavra recente na educagéo, ja que surgiu na segunda metade dos
anos 1980. Essa palavra vem do inglés literacy, do latim littera; é o sufixo -mento que denota
o0 resultado de uma acdo. Letramento &, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a
ler e a escrever.

Desse modo, alfabetizacdo e letramento sdo termos diferentes. Mas, conforme aponta
Soares (2004), esses fendbmenos muitas vezes no Brasil passaram a ser associados, ora
confundidos. A fusdo desses processos levou a perda da especificidade da alfabetizacédo, que é
0 ensino da leitura e da escrita em seus pormenores. Esse processo foi obscurecido pelo
letramento. Pode-se afirmar que o privilégio de uma faceta sobre a outra resultou em uma das
causas de fracasso da escola brasileira.

E necessario entender a alfabetizacio e o letramento como fendmenos complementares.
Além disso, é fundamental conhecer a especificidade de cada um deles, o que é bem
caraterizado por Soares (2004, p. 97):

E necessario reconhecer que alfabetizacdo — entendida como a aquisicdo do
sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido
como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente
da leitura e da escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos
objetos de conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e
linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes
objetos. Tal fato explica por que é conveniente a distin¢do entre os dois
Processos.

Atentar para a definicdo dos conceitos de alfabetizacdo e letramento nédo é
academicismo, € uma atitude necessaria, visto que toda a acdo pedagdgica vai iniciar pelo
conhecimento. Para uma acdo docente apropriada, € preciso ter clareza desses dois fenémenos,
conhecé-los.

A escolarizagé@o de sucesso ocorre com a compreensédo dos fendmenos de alfabetizacao
e letramento em suas especificidades, mas com o entendimento de que ambos Sd0 processos
complementares. Para Soares (2004), seria necessario trabalhar a pratica do letramento e da
alfabetizacdo conjuntamente, constituindo o caminho para a superacdo dos problemas que se
tém enfrentado nessa etapa da escolarizacéo, ou seja, alfabetizar letrando. A alfabetizacéo
precisa se desenvolver no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, isto
€, por intermédio de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no
contexto da e por meio da aprendizagem das relagbes fonema-grafema, dependendo da

alfabetizacéo.
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3. “Sao os passos que fazem os caminhos”

Essa frase € um verso de uma das lindas poesias de Mario Quintana (2007) e faz-nos
pensar em todo o trajeto de pesquisa, NOS passos percorridos e nas maneiras como estes foram
transcorridos Isso possibilitou chegar as descobertas e aos objetivos pretendidos e analisar as
praticas significativas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento de criancas de meios
populares que estdo no 3.° ano do ensino fundamental.

Neste caminhar, foi indispensadvel um comportamento, por parte da pesquisadora, de
curiosidade, compromisso, responsabilidade, paciéncia, dinamicidade, rigorosidade e
flexibilidade. Seguiu-se todo o percurso com o rigor ético regido pelas Resolugdes n.° 466/12
e n.° 510/16 do Conselho Nacional de Saude. O trabalho foi submetido ao Conselho de Etica
em Pesquisa e foi aprovado.

Seguindo os principios €ticos e protocolos de pesquisa, escolheu-se uma abordagem
qualitativa. Suas caracteristicas sdo apontadas por Bogdan e Biklen (1994). Isto &, a fonte direta
de dados é o ambiente natural, consistindo o investigador no instrumento principal. Deve haver
uma preocupagdo com o contexto. A investigacdo é descritiva. E imprescindivel o interesse
maior pelo processo que simplesmente pelos resultados. Também é necessaria uma analise dos
dados de maneira indutiva. Além disso, o significado € de importancia vital nessa abordagem.

Dentro dessa perspectiva, a pesquisa utilizada foi o estudo de caso. Para Yin (2001), tal
metodologia estrutura uma investigacdo empirica que analisa um fenbmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto ndo estdo claramente determinados. Baseia-se em varias fontes de evidéncias para
realizar uma triangulacdo dos dados.

Sendo assim, este trabalho constitui-se em um estudo de caso, visto que investigou um
caso particular, distinto. A pesquisa foi realizada na escola municipal Vereador Jodo Farias
Cotrim a qual recebe alunos provenientes de meios populares, residentes em grande maioria em
bairros proximos a escola, sendo grande parte destes periféricos. As familias desses estudantes
enfrentam sérios problemas, como desemprego e renda insuficiente. Mesmo diante dessas
condicoes, a escola desde o ano de 2015 apresenta o melhor desempenho do Ideb do municipio
de Guanambi e ai esta sua singularidade.

As vantagens em usar o estudo de caso sdo apontadas por Gil (2009): estuda o caso em

profundidade; enfatiza o contexto em que ocorrem os fendmenos; garante a unidade do objeto;

;,
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é flexivel; estimula o desenvolvimento de novas pesquisas; favorece a construcdo de hipdtese;
possibilita a investigacdo em areas inacessiveis por outros procedimentos; permite estudar o
caso em seus aspectos subjetivos; valoriza o entendimento do processo; pode ser aplicado sob
diferentes enfoques tedricos e metodoldgicos.

Para recolher os dados, foram usados: desenho infantil conjugado a oralidade, analise
de documentos, observagao, entrevista semiestruturada e memorial.

O memorial sobre a trajetéria de vida, de formacdo e atuacdo da professora
alfabetizadora foi construido e apresentado por ela. Em seguida, a pesquisadora realizou uma
entrevista semiestruturada com a professora alfabetizadora da turma, que foi gravada e
posteriormente transcrita e analisada. Com esse instrumento, foram levantados e aprofundados
os dados de identificacdo pessoal, trajetoria escolar, caminho profissional, formacéo, pratica
educativa e metodologias de ensino utilizadas. Pretenderam-se compreender as praticas
significativas da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, a formacdo da docente e as
condigdes de sua formacgao.

Outra fonte utilizada foi a observacdo participante, que, segundo Yin (2001), é uma
modalidade especial de observacdo por meio da qual o observador participa de fato dos eventos
que estdo sendo estudados. A observacdo ocorreu em uma turma do 3.° ano do ensino
fundamental no tuno matutino. Foram verificados: a rotina, os momentos de aula, as
metodologias utilizadas, os exercicios e as atividades elaboradas, os materiais didaticos, 0s
cadernos e os trabalhos dos alunos e as formas de avaliacao. Esses fatores foram registrados no
diario de campo com notas descritivas.

Os documentos analisados permitiram refutar os dados. Entre tais materiais, estavam: o
Projeto Politico-Pedagogico, os projetos didaticos, os planos de aula, as atividades avaliativas
e os diarios. Esses documentos constituiram fontes ricas de dados para compreender o fazer
pedagogico da professora alfabetizadora e a concepc¢édo da escola como um todo.

Como ja sinalizado, o estudo aconteceu em uma turma do 3° ano do ensino fundamental
na escola Municipal VVereador Jodo Farias Cotrim. Nesta turma, foram selecionadas 05 criangas
para participar de forma aprofundada, sendo Catapimba, Emilia, Narizinho, Marcelo e Alice’.
Os critérios foram a renda, adesdo das criancas e seus responsaveis e disponibilidade no horario

oposto da aula. Utilizou-se o desenho delas conjugado a oralidade. Primeiramente, explicou-

’Os nomes das criancas apresentados sdo ficticios. Os pseudonimos escolhidos sdo personagens da
Literatura Infantil.

- | L
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se as criancas o trabalho e os objetivos deste. Depois, pediu-se que desenhassem o que, para
elas, era importante na pratica de sua professora em sala de aula. Apds ter desenhado e colorido,
comentaram sobre seus registros. O estilo de comunicacao foi semelhante a um dialogo, visto
gue a maioria das crian¢as ndo somente comentava o0s desenhos, mas ia além da ilustracéo.

Optou-se pelo desenho por este se tratar de um tipo de comunicagdo em que a crianga
pode ter maior liberdade para expressar e despertar prazer e interesse no momento de sua
realizacdo. Segundo Gobbi (2009), os desenhos infantis reunidos com a oralidade sdo formas
privilegiadas de sua expressao. Quando aproximadas, podem resultar em documentos historicos
aos quais podemos recorrer ao necessitarmos saber mais e melhor acerca do mundo vivido,
imaginado, construido, em uma atitude de pesquisa que busque contemplar a necessidade de
conhecer parte da Histdria e de suas historias segundo seus proprios olhares.

Para interpretacdo das evidéncias encontradas recorreu-se a técnica de analise de
contetdo que, segundo Bardin (2011), constitui um conjunto de estratégias de anélise de
comunicacdo que visa a obter um procedimento sistematico dos contetidos das mensagens e da
expressao destes, fazendo inferéncias dos registros a partir de deducgdes logicas, sempre
considerando o emissor e todo seu contexto. A andlise de contelido deve seguir trés etapas
cronoldgicas: a pré-analise; momento de intuicdes até a formulacdo das interpretacGes; na
segunda fase, sistematizacao dos dados, denominada de exploracdo da matéria; e a Gltima etapa,
realizacao das inferéncias e as interpretaces dos dados, relacionando-o0s com as bases tedricas.

Em todo percurso da pesquisa pensou-se nos sujeitos investigados como individuos
diferentes, com ideologias, sentimentos, identidades, subjetividades, experiéncias e
singularidades que devem ser respeitadas. E adentrar no universo infantil leva mais ainda a
considerar as especificidades da crianca, suas distin¢des. Nas linhas abaixo sdo caracterizadas

as criancgas, as protagonistas do estudo.

4. Criancas lindas

S&o duas criancas lindas
Mas sdo muito diferentes!

Uma ¢ toda desdentada,

A outra € cheia de dentes...
Uma anda descabelada,

A outra é cheia de pentes!
Uma delas usa 6culos,

E a outra s6 usa lentes.
Uma gosta de gelados,

A outra gosta de quentes.

L e B
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Uma tem cabelos longos,

A outra sé corta rentes.

N&o queira que sejam iguais,
Alids, nem mesmo tentes!
Sé&o duas criancas lindas,
Mas s&o muito diferentes!
(ROCHA, 2007.).

Comego aqui com a poesia “As Criangas sdo lindas” de Rutch Rocha®, ja que as criancas
aqui ouvidas tém sua beleza e suas diferencas. Como sujeitos histéricos, carregam consigo
marcas do que viveram e do que vivem. Tém caracteristicas, personalidades, dificuldades e
habilidades, ora semelhantes, ora diferentes. Mas se sabe que elas sdo transparentes; percebe-
se nitidamente suas emocoes, desejos e sentimentos e ndo ocultam o que pensam, logo, é
possivel perceber que sdo as criancas. Aqui é tracado o perfil de cada uma, sob a 6tica do que
foi percebido pela pesquisadora.

Catapimba® 9 anos, filho Gnico e morava com seus pais. Esta crianca tinha bom
desenvolvimento na aprendizagem, ja era alfabetizado®®. Catapimba era muito comunicativo e
participativo. Nas aulas, com frequéncia, ficou tagaraleando com os colegas. O futebol era
uma das paixdes desse garoto. Muitas vezes, ouviu-se Catapimba falar sobre jogadores de
futebol. Na maior parte do tempo, seu sapato era uma chuteira, seu brinquedo era uma bola,
andava com os utensilios de um verdadeiro atleta.

Alice!, 9 anos, morava com sua mée e sua irmad mais velha. Ja era alfabetizada. A
Imaginacao e o brincar fazia parte de sua forma de ser crianga. Algo que chamou a atencéo
nesta menina € sua habilidade imaginativa e criativa. Em suas maos, o simples, o padronizado,
tornava-se algo belo, inovador; com sua autoria e seu talento, criava, recriava, de modo

extraordinario.

8 Poesia retirada da obra de Rutch Rocha (2007) cujo titulo é: toda crianca do mundo mora no meu
coracao.

9 Catapimba é o apelido dado a José dos Reis, personagem do livro A decisdo do campeonato, de autoria de Ruth
Rocha (1992). Catapimba tinha esse nome porque, sempre que pegava na bola, driblava, chutava e — Catapimba!
— fazia gol.

10 Segundo Soares (2004) alfabetizacdo é entendida como a aquisicéo do sistema convencional de escrita.
Desta forma, Consideraram-se alfabetizadas aguelas criancas que escreve dentro das normas do sistema alfabético
e que ler. Estes dados do desenvolvimento da aprendizagem das criancas, foram informados nos relatos da docente,
a partir das avaliacfes por ela desenvolvidas.

HAlice no pais das maravilhas de Lewis Carroll (2007) deu origem a Alice, que, com sua imaginagao, é
transportada para um universo totalmente magico.

L e B
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Emilial? 9 anos, morava com seus pais e seus dois irmdo menores. Quando falamos
com essa crianc¢a, ficamos emocionadas, pois, enquanto a aluna discorria sobre sua trajetéria
escolar, lagrimas cairam sobre seu rosto. Sua autenticidade era perceptivel, sua alegria
contagiante, ela era muito faladeira! Logo se perceberam suas excelentes habilidades orais,
apesar de ndo estar alfabetizada. Emilia reconhecia tanto suas dificuldades como seus avancos;
notava-se seu desejo e sua esperanca de viajar pelo mundo da leitura.

Martelo, Marmelo, ops! Marcelo®® tinha 9 anos, morava com os pais, filho Gnico e ja
estava alfabetizado. Marcelo chamou atencdo por sua dedicagéo, seu cuidado e seu respeito
com o préximo. Além disso, com sua curiosidade de crianca, participou, argumentou e
questionou dos momentos em sala de aula.

Narizinho'* 9 anos, morava com sua mée e sua irma menor, ja tinha sido alfabetizada.
Menina meiga, quem a conheceu se encantou com sua docgura. Ela era a mais quieta, todas as
Vezes que se pronunciou, expressou-se com o tom de voz baixinho. Somente participou dos
didlogos em sala, quando foi solicitada; porém, nos momentos de recreacao, brincou, correu e
pulou, demonstrou alegria e viveu a plenitude de sua infancia.

Apesar das diferencas de cada crianca aqui descrita, todas tinham sonhos, desejos,
guestionamentos, curiosidades, alegrias, viajavam em suas criagdes, reconheciam quem eram.
Como sujeitos que, desde cedo, sdo autores de suas historias. E por isso que suas vozes precisam

ser ouvidas, elas tém muito a nos dizer e a nos ensinar.

5. O que cativou as criancas em seu processo de alfabetizacéo e letramento

Muitas pesquisas tém buscado compreender o processo de alfabetizagdo somente a
partir da otica dos professores, da gestdo escolar e das avaliagbes externas; enquanto isso, as
criangas, protagonistas desse processo, ndo séo ouvidas. Construiram-se discursos, metodos e

teorias a partir das vozes dos coadjuvantes.

12 Personagem do Sitio de Pica-Pau Amarelo, citado pelo escritor Monteiro Lobato (1931) na obra
Reinacgdes de Narizinho.

13 Personagem de Rutch Rocha (1999), Marcelo, Marmelo, Martelo.

1E yma personagem ficticia da obra Reinacdes de Narizinho do Sitio do Pica-Pau Amarelo, de Monteiro Lobato
(1931). Chama-se Lucia, mas é conhecida mesmo como Narizinho, e ganhou esse apelido por conta de seu nariz
arrebitado. Adora comer jabuticaba do pé, inventar reinacdes e conversar com sua amiga Emilia.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Personagem_fict%C3%ADcia
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADtio_do_Picapau_Amarelo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Monteiro_Lobato
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Para compreender a alfabetizacdo das criangas, € preciso: ouvi-las, saber como
vivenciam esse processo; compreender o que é significativo para elas no ensino de seus
professores; percebé-las como o sujeito cognitivo, aquele que procura ativamente entender o
mundo a seu redor e trata de resolver as interrogacdes provocadas por este. Tal sujeito aprende
basicamente por intermédio de suas préprias agdes sobre 0 objeto de mundo e constréi suas
préprias categorias de pensamento ao mesmo tempo em que as organiza (FERREIRO, 1985).

Ao perceber a crianga como sujeito ativo e cognitivo, buscou-se nesta pesquisa
compreender as praticas significativas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. A partir
do olhar dos alunos, revelado em seus desenhos comentados, analisaram-se os dados das
observacdes e a entrevista com a professora. As préticas percebidas e ressignificadas pelas
criancas foram divididas nas seguintes categorias: praticas voltadas para a leitura, acdes

relacionadas a escrita e trabalho com géneros textuais.

5.1 Para além da codificagdo: caligrafando a representatividade

Nos espacos escolares, 0 uso da escrita € voltado, na maioria das vezes, as copias.
Segundo Ferreiro (1985), a escrita ndo é copia passiva, constitui um sistema de regras proprias
que representa algo, envolve uma série de processos de reflexdo sobre a linguagem, vai além
do aspecto perceptivo motor, constitui uma tarefa de ordem conceitual. Quando uma crianga
comeca a desenvolvé-la, produz tracos visiveis sobre o papel e coloca em jogo suas hipdteses
acerca do proprio significado de representacdo grafica.

Nesse contexto, Ferreiro (1985) apresenta algumas indagacgdes: como as criangas veem
a escrita? A pratica de escrita usada no processo de alfabetizacéo tem sido por elas apreciada?
Quais praticas de escritas as criancas valorizam? A partir do olhar de uma das criancas,
complementado pelos dispositivos geradores de dados, houve a tentativa de responder a alguns
desses questionamentos. Quando se pediu as criancas deste estudo que desenhassem e
comentassem 0 que consideravam importante nas acdes de sua professora em sala de aula, um
aluno se desenhou lendo e escrevendo. Observe um trecho do dialogo com Catapimba para

compreender sua ilustracéo:

Figura 1 — Catapimba lendo e escrevendo
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Pesquisadora: E esse desenho?

Catapimba: E eu lendo e escrevendo

Pesquisadora: Vocé gosta da leitura?

Catapimba: Gosto de escrever também; nas aulas de producéo
textual, gosto muito.

Pesquisadora: Tem esse momento de leitura e escrita?
Catapimba: Tem, a professora |é para ndés e também a
professora pede para criar historias.

Pesquisadora: Acontece sempre?

Catapimba: Sim.

Fonte: Acervo da pesquisa

Percebe-se, nesse trecho, que a escrita considerada importante por Catapimba é aquela
proposta nas aulas de producdo textual. Ndo € a mera copia, mas sim aquela que permite a
criacdo. Destaca-se aqui a préatica significativa para a crianca: a escrita voltada para a
espontaneidade, para a autoria e para a livre expressdo. O texto espontaneo, na alfabetizagéo,
possibilita compreender o processo de aprendizagem do aluno, o0 modo como este esta
construindo os conhecimentos a respeito da escrita, da leitura e da fala.

O estudante, com esse tipo de atividade, enfrenta o desafio das novas palavras, constroi
hipoteses sobre a escrita. Os textos espontaneos ndo devem ter como finalidade prioritaria a
ortografia. Deve-se utiliza-los como fonte de informacdo a respeito de seus alunos, de seus
progressos e dificuldades (CAGLIARI, 2009).

A escrita espontanea pode permitir que o professor faca uma avaliagdo sobre o
desenvolvimento da escrita da crianca e, a partir disso, veja quais atividades trabalhar. A escrita
citada por Catapimba foi a criagdo de historias.

Nas observacgoes, chamaram a atencao outros tipos de escritas como: o ditado cantado,
as receitas, 0s acrosticos, a reescrita de histérias e a redacdo coletiva. O ditado cantado
aconteceu da seguinte forma:

A professora inicia a aula explorando o calendario, a chamada e a pauta.
Posteriormente, faz a escuta da musica “A gramatica cantada masculino e
feminino” com os alunos. Apos isso, pergunta de que se trata a musica, 0s
alunos logo relacionam-na ao contetido masculino e feminino. Naquele exato
momento, a docente explica a atividade que sera realizada: ditado cantado.
Reproduz uma estrofe da musica, os alunos escrevem, assim sucessivamente.
As pausas foram acontecendo nas estrofes. Foi uma atividade divertida, 0s
estudantes cantavam e faziam a tentativa de dancar no ritmo da musica. As
criangas que tinham maiores dificuldades na escrita foram auxiliadas pela
professora, que foi passando de cadeira em cadeira e sentando ao lado delas
para ajuda-las na formulacéo da escrita e questiona-las sobre esta. Em seguida,
a educadora faz escrita coletiva da letra da musica no quadro com toda a sala.
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Nesse momento, explora a estrutura e o contetdo das palavras, na tentativa de
atender todos os alunos. (Diario de campo, 21 ago. 2017).

Essa atividade oportunizou a escrita individual e coletiva. Nao foi voltada para cdpia,
por isso, possibilitou a reflexdo sobre a escrita, permitindo que a crianca construisse suas
hipoteses de ortografia. Houve receptividade da didatica adotada pela professora, ja que as
criangas se envolveram com a masica de forma prazerosa e, a0 mesmo tempo, desenvolveram
sua aprendizagem tanto do codigo escrito como do contetdo masculino e feminino.

Segundo Cagliari (2009), o ditado ou as cdpias, quando usados incoerentemente para
punir os alunos indisciplinados, para reprova-los, pode levar a consequéncias indesejaveis na
alfabetizacdo. Mas fazer escrita de textos interessantes para 0s alunos memorizarem termos
pode ser uma pratica saudavel e significativa. Além de considerar a forma como devem ser
realizados esses ditados, o professor deve ficar atento as finalidades dessa atividade. Ou seja,
esta depende de como ¢ feita e, sobretudo, das intenc¢des de sua realizagdo e de um uso natural
da linguagem.

Outro trabalho desenvolvido pela professora que chamou a atencéo foi a construgéo de
rinhos — producgdo escrita e desenhada pela crianga a partir dos livros lidos por elas. A partir
as realizadas, os alunos fizeram suas producdes textuais, usando géneros diferentes —

istérias e poemas.

Figura 3 — Livro Ciranda da

itas a partir de historias lidas
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Fonte: Acervo da pesquisa

Fonte: Acervo da pesquisa

As atividades da professora eram planejadas a partir das dificuldades dos alunos. Sao
listados alguns meios que a docente usou para identificar esses desafios: avaliacdes

diagnésticas, escrito de texto espontaneo e ditado. Quando se questionou sobre os critérios para

planejar a aula, Lucia disse: “pelas dificuldades dos alunos”. As atividades apresentadas por
ela séo excelentes ferramentas para desvendar os obstaculos da aprendizagem.

Percebeu-se, de acordo com as observagoes e o material de planejamento analisado, que
ra trabalha com uma diversidade de textos escritos: receita, acrosticos, historias,
sica e fabulas. Essa variedade faz com que a crianca perceba a funcdo de cada tipo
ito, contribuindo para seu letramento, que simultaneamente permite que o aluno
a escrita € importante ndo somente dentro do recinto escolar, mas vai além dos
escrita € importante na escola, porque ¢ importante fora da escola, e ndo o

D, 2003, p.2

impressdes da crianca no mundo da leitura

; 5
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Cursos mais comun ALz dﬁ-l.ew tratam da importancia desta para

a vida académica e profissional do sujeito. Esse tipo de colocacdo ndo é necessariamente errado,

mas virou o outdoor da leitura se a pratica voltada apenas para a
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longevidade escolar, o que inclui adentrar no ensino superior, cursar as especializagcdes mais

altas da academia, conquistar um bom emprego, etc.

A crianca precisa aprender a ler enquanto sujeito do presente, inserido no contexto atual.
Segundo Kramer (2010), ela ndo deve aprender para o futuro, o sucesso na aquisi¢cdo da leitura
e da escrita nfo é somente uma das estratégias para manté-la na escola. E importante considerar
0 uso dessa aprendizagem em sua vida e possibilitar a compreensdo da importancia da leitura e
da escrita no presente para incentiva-las ao fascinio pelo ato de ler, 0 que podera tornar esse
processo significativo e prazeroso.

O ato de ler precisa fazer sentido na vida da crianga. Para isso, faz-se necessario levar
em conta como as criangas tém percebido a leitura na escola? Elas veem as praticas de leitura
como significativas? O que tém feito seus professores para que os alunos se tornem leitores?

Que tipo de leitura tem cativado os estudantes em sala de aula?

Como ja indicado, as praticas analisadas neste estudo partem dos desenhos e das falas
dos alunos para compreender que leituras séo significativas para estes. As cinco criangas
retrataram em seus desenhos ou citaram atividades que lhes agradam. Catapimba se desenhou
escrevendo/lendo. Alice ilustrou e comentou a hora da leitura compartilhada, realizada pela
professora. Narizinho representou a professora contando a histéria Jodo e Maria. Marcelo fez
0 desenho da leitura realizada pela professora sobre a narrativa “Sanduiche da Maricota” e
comentou os tipos de leitura realizada pela professora. Por fim, Emilia falou que aprendeu a
mas reconheceu suas dificuldades.
lice citou uma das atividades das quais gosta: “Eu gosto da hora da leitura, é porque
hora da leitura compartilhada”. Este tipo de leitura foi explicado pela crianca: “Tia
um livro, que ela tinha escolhido [h&] algum tempo, ela vai |a, conta para gente”.
da hora da leitura:

leitura
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Fonte: Acervo da pesquisa

A crianca precisa vivenciar desde cedo a leitura feita por adultos na familia. Porém, tal
pratica ainda tende a ser mais comum na escola. Para Solé (1998), o que mais motiva as criangas
a ler e escrever é ver os adultos importantes para elas lendo ou escrevendo.

Na observacdo das aulas da professora investigada, presenciou-se a leitura
compartilhada da cronica “De que cor € o vento?”” de autoria de Anne Herbauts (2013). Durante
esta atividade, com suas estratégias a professora permitiu a interagdo dos alunos, que foram
estimulados pelo enredo do texto e pela expressividade da voz da professora. Esse tipo de leitura
pode ser chamado de leitura em voz alta que pode usar recursos como entonacdo, criacdo de
vozes, variagdo de intensidade e de ritmos. Sua pratica é de extrema importancia por favorecer
0 contato direto dos alunos com o texto escrito por meio da escuta, promovendo o
desenvolvimento de habilidades linguisticas referentes a modalidade escrita e aos géneros em
questdo (VALADARES, MENDONCA, MORAES, 2013).

Outra préatica significativa foi retratada por Narizinho, que registrou a professora

contando uma histéria. Quando se questionou sobre o que desenhou, disse: “Foi a histéria de
Jodo e Maria”. Também comentou como foi realizada essa atividade pela educadora: “Ela
contou a historia de Jodo e Maria com avental e uns bonequinhos”. Veja o registro de
Narizinho:

Figura 6 — Jodo e Maria

oi contada e ndo lida. A leitura em voz alta distingue-se da agdo de contar

, Mendon oraes (2013) na leitura em voz alta é preciso estar com
ras impressas do texto. Na segunda, por outro lado, os olhos séo

ara 0 publico, envo omunicaééo por meio da voz e do olhar, da expresséo

, corporal, dentre outr

das diferenc tém relagdes, visto que a contacdo de
a e Moraes (2013), é preciso permitir
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ao leitor o acesso a linguagem por meio também da audicéo, dai a importancia do contador de
historias.

O gosto pela leitura ndo tem um Udnico caminho nem obrigatoriedade, tampouco
necessita unicamente do contato fisico com a obra. O contato prazeroso com a leitura podera
ser com 0s ouvidos, os olhos, a voz. A construcdo do leitor se da de diferentes modos, envolve
as identificacGes de gestos, audicdes, afetos, nas quais se incluem as praticas tanto escolares
como extraescolares.

E de extrema relevancia que se dé maior atenc&o as praticas de leitura, tanta a lida como
a contada, visto que elas abrem o caminho para a formagdo do leitor. De acordo com
Abromovich (1991), a crianca ao ouvir uma histéria, permite o inicio da aprendizagem de ser
um leitor, e ser um leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e compreenséo
do mundo. Além disso, ler estimula o desenhar, 0 musicar, o sair, o ficar, 0 pensar, o teatralizar,
0 imaginar, o brincar, o ver o livro, o0 escrever e o0 querer ver de novo.

O registro de Narizinho foi ao encontro dos dados coletados. Nao houve observacéo da
pesquisadora no dia em que a historia foi contada; porém, no dia seguinte, quando estavamos
na sala de aula, a professora fez uma sondagem da historia Jodo e Maria para verificar o que
0s alunos lembravam:

A professora, depois da realizagdo da leitura do calendario, da escrita e leitura
da pauta, faz a sondagem da histdria Jodo e Maria, contada por ela na aula
anterior. Os alunos no coletivo contam a narrativa de acordo o0s
acontecimentos. A professora estimula a contagdo com o seguinte
questionamento: “O que aconteceu na historia Jodo e Maria?”. A partir disso,
um aluno comeca a falar, e os demais vao contando as partes que o colega
deixa de falar. A medida que recontam, a docente faz as interferéncias para
garantir que eles narrem todos os acontecimentos da histdria. (Diario de
campo, 23 out. 2017).

Nessa atividade, houve o envolvimento e a empolgacdo dos alunos, ficou muito
explicito que eles gostavam daquele momento, deliciavam-se com ele, todos queriam falar. A
professora, de modo cuidadoso, permitiu que todos se expressassem. Nessa mesma aula, a
professora utilizou também o método da sondagem, diferentemente do exemplo anterior, esta
atividade foi usada para verificar se os alunos conheceriam a nova historia a partir dos
personagens por ela apresentados. Foi usado pela docente um balde com fantoches de palitos,
que sdo a representacdo dos personagens da histdria Jodo pé de feijéo.

A pratica de sondagem da historia permitiu vivéncias enriquecedoras, tanto no campo
da literatura como no da socializagéo e da oralidade. Foi uma atividade que possibilitou que a

crianca brincasse com suas hipoteses e com suas lembrancas de histdrias ja ouvidas. Os alunos
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arriscaram sem medo de errar, pois era algo tdo prazeroso que sentiam a necessidade de se
expressar.

Outra préatica que chamou a atencéo durante a observacéo foi o reconto das historias dos
livros lidos pelos alunos. Esse momento € descrito na nota de campo:

A professora deu para cada aluno um livro para que este fosse levado para
casa para realizar a leitura. Também pediu que eles registrassem o titulo e o
nome do autor e produzissem um desenho sobre o livro. Na aula, solicita que
todos os alunos fagam o reconto ou algum comentério sobre a histéria lida. Os
alunos vao a frente da sala; alguns, com dificuldades, narram a histéria de
forma fragmentada; outros falam em voz baixa; e ha aqueles expressivos, que
narram com tom de voz alto. Sucessivamente, as crian¢as recontam sua
histéria. Um aluno faz o reconto obedecendo toda a sequéncia; todo
empolgado pede a professora para realizar a leitura; ela d& oportunidade.
Devido ao tempo demandado pela atividade, Lucia deixa para terminar o
reconto na proxima aula, de maneira que todos possam participar. (Diario de
campo, 30 out. 2017).

Essa atividade permitiu usar o tripé leitura, escrita e oralidade. Ainda prevalece nas
escolas a supremacia do escrito sobre a oralidade. Todavia, existe a necessidade de trabalhar
com o oral para dar voz ao aluno, o qual, dessa forma, podera construir seus argumentos e expor
suas ideias. Além disso, esse tipo de pratica possibilita a inibicdo da timidez.

Entre outros momentos significativos, a professora oportunizou a leitura pelos alunos
no patio escolar. O educador deve pensar em um ambiente acolhedor e aconchegante, que
possibilite tornar a leitura mais atrativa ao aluno. Os locais amplos, preferencialmente ao ar
livre, favorecem outro tipo de experiéncias para as criancas, sdo importantes impulsionadores
de seus processos de producdo e apropria¢do do conhecimento (LEITE, 2013).

Quando se perguntou a Alice sobre os espagos em que sdo desenvolvidas as praticas de
leitura, ela afirmou: “Tem vez que agente pode ir a biblioteca ir ler o livro. E pode ir para fora
da sala”. A aluna mencionou ambientes de leitura externos a sala de aula — o patio ¢ a
biblioteca. Cabe destacar que a biblioteca ndo deve ser considerada como espaco alternativo,
ela é o espaco de leitura.

A ida a biblioteca deve estar incluida nas programacdes da escola. Para Abromovich
(1991), essa sala € um espaco de descobertas; nela, o aluno pode olhar, mexer, saborear, folhear
um livro, brincar com as palavras, imaginar. Ha, “sobretudo, possibilidades de encontrar toda
espécie de livros que proporcionem encantamento ludicidade, prazer, descobertas... Ha
tantos!!!E s6 escolher” (ABROMOVICH, 1991, p.163).

Todo ambiente escolar, em sua totalidade, deve ser considerado formativo. Para Leite

(2013), é preciso pensar criticamente as dimensoes formativas do ambiente escolar como um



I

25
Teresina, Ano 25, n. 46, set./dez. 2020.
ISSN 2526-8449 (Eletrénico) 1518-0743 (Impresso)

todo, é preciso voltar nosso olhar aos tantos outros espacos que compdem a instituicao de ensino
voltada para a alfabetizacéo e o letramento. Esse local deve acolher, de forma mais explicita e
significativa, a dimenséo ludica da aprendizagem.

Diante dos registros das criancas e das observagdes, percebeu-se que a professora
utilizava diversas estratégias de leitura — como a compartilhada, a individual, a silenciosa e a
contag@o de historia — e variadas formas de trabalha-la, como a sondagem e o reconto. As
taticas de leitura, convenientemente contextualizadas, podem facilitar a tarefa do professor e
ajudar os alunos em sua aprendizagem (SOLE, 1998).

As contribuicdes da leitura na vida de uma crianga sdo inimeras. Segundo Silva (2012),
0 ato de ler como uma atividade humana possibilita a contestacéo e a criatividade. Visto que, 0
ato de ler leva o sujeito a novos horizontes, tem a possibilidade de experienciar alternativas de
existéncia. Dessa forma, o leitor possui mais subsidios para pensar sobre a realidade, sobre as
condicBGes de vida; e torna mais provavel reagir, questionar e contestar diante do que se
discorda. Ainda, a leitura permite sair da rotina, da conformidade, o que leva a uma nova
capacidade de compreender e engendra novas possibilidades de existir, de construir

significados ao que se € e de utilizar imaginativamente as ideias formuladas.

5.3 Textualizar: os géneros textuais como ingrediente fundamental do letramento

A crianca lida cotidianamente com uma diversidade de géneros comunicativos, sejam
eles orais ou escritos. Nas situacOes rotineiras, pode ter contato com: bula de remédio, lista de
compras, bilhete da professora, entrevista no radio, receita médica ou culinaria, serméo de um
lider religioso, nota promissoria, horoscopo, telefonema etc. A interacdo das criangcas com esses
géneros ocorre de modo espontaneo. Conforme Val et al. (2007), a escola precisa oportunizar
um ensino sistematico e participativo, voltado para praticas de leitura e escrita que oferecam
observacdo, analise, reflexdo e discussao. Os géneros de linguagem podem cumprir esse
importante papel no contexto escolar.

Os géneros tém funcdes comunicativas para a vida em sociedade. Como suporte de
linguagem, tém trés dimensdes essenciais, apresentadas por Schneuwly e Dolz (1999, p. 7):

1) Os contelidos e 0s conhecimentos que se tornam divisiveis através dele [do
género]; 2) os elementos das estruturas comunicativas semidticas partilhadas
pelos textos reconhecidos como pertencentes ao género; 3) as configuragdes
especificas de unidade de linguagem, tracos, principalmente, da posicéo
enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais
e de tipos discursivos que formam sua estrutura.
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Os autores fazem uma caracterizacdo de géneros como instrumentos de comunicacdo
que podem ser agrupados de acordo suas caracteristicas especificas e sdo formados por textos.
De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p. 97), “em situacdes semelhantes, escrevemos textos
semelhantes, que podemos chamar géneros de textos, conhecidos de e reconhecido por todos”.
Os autores acrescentam que, do ponto de vista do uso da aprendizagem, o género pode ser
considerado como um excelente instrumento, fornecendo um suporte para a atividade nas
situacOes de comunicacdo e uma referéncia aos aprendizes.

Os géneros textuais como ferramenta para a vida social e para a aprendizagem tém sido
usados na escola? Como as criangas tém percebido a diversidade de textos nas escolas? Que
tipo de género tem cativado os alunos? Eles tém compreendido a fungdo social da escrita e da
leitura?

Trés criancas deste estudo, ao relatar o que para elas era importante no trabalho de sua
professora em sala de aula, citaram diferentes géneros textuais e retrataram-nos em seus
desenhos. Alice representou o conto e o calendario. Marcelo ilustrou o conto, as fabulas e os
poemas. Narizinho registrou o conto.

Marcelo fez um desenho sobre o conto “Sanduiche da Maricota” e sobre a fabula “O sol
e o vento”. Relatou, em suas falas, uma diversidade de leituras trabalhadas pela professora.
Comentou: “Faz de textos, de historias, de fabulas, de poema. Hoje a gente escreveu um poema
e leu um texto”. Marcelo narrou trechos da fabula “O sol e o vento” quando discorreu sobre seu
desenho:

E... O sol e 0 vento estavam brigando para ver quem era o mais forte. Tinha
viajante que estava passando e estava com um casaco. O sol disse: “Quem
conseguir tirar a roupa do viajante ganha”. O sol foi usando o poder dele até
esquentar; e o viajante ficou com o casaco; ele estava com um casaco; e o sol
foi fazendo calor; [o viajante] ficou com vontade de tirar o casaco. O vento
foi fazer frio; ele colocou casaco.

No desenho de Marcelo, prevalece o género textual fabula. A crianga conseguiu
compreender o desfecho da historia e a sequéncia dos fatos e, mais importante, no que tange a
fabula, entendeu a funcdo desse tipo de texto. O aluno disse: “A fabula traz aprendizagens,
coisa importantes, mostra que a gente nao pode ter tudo que a gente quiser, a gente ndo pode

conseguir na mao”. Logo abaixo observe os desenhos dele:

Figura 9 — Género textual- fabulas

- | L
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Fonte: Acervo da pesquisa

Segundo Bagno (2006), a fabula como género literario pode ser importante aliada tanto
para o trabalho pedagogico da lingua oral, da leitura e da lingua escrita quanto para uma
perspectiva socioldgica e antropoldgica. Oferece esquemas de analise e/ou explicacdo para
comportamentos sociais e para tracos de personalidade dos individuos.

Diante das falas das criangas e dos outros dispositivos geradores de dados, perceberam-
se 0S géneros presentes em sala de aula: receitas, pauta, poema, musica, lenda, conto, fabulas,
rotulo e entrevista. Para Soares (2010), é importante que o aluno conviva com varios géneros
textuais para que entre em contato com os diferentes usos sociais da lingua e perceba porque e
para que se utiliza a escrita. Essa vivéncia possibilita conhecimentos de diversos textos e ajuda
0 estudante a interagir com diferentes modelos. Além disso, essas interacdes permitem ao
discente se manifestar de uma forma variada ao produzir textos.

A insercao de diferentes textos na escola possibilita, segundo Rojo (2006), o dominio
escrito dos géneros em geral e envolve a modalidade escrita da linguagem para sua producao
Ou para sua compreensdo. Com isso, os alunos terdo interesse e prazer, bem como entendimento
da utilidade da escrita, de sua circulacao social, de suas finalidades e de suas formas.

A aproximacao das praticas de leitura e escrita com a vida do aluno e o uso delas pode
leva-lo a condicdo de sujeito letrado. Para Soares (2006), social e culturalmente, a pessoa
letrada passa a ter outra condi¢do, ndo muda de classe, mas altera seu lugar social, seu modo de
viver em sociedade, sua inser¢do na cultura, sua relagdo com o0s outros, com o contexto, com
0s bens culturais. As mudancas da pessoa letrada véo para o campo social, cultural cognitivo,
linguistico etc.

O sujeito alfabetizado-letrado tem novas possibilidades, apontadas por Silva (2012, p.
45).

Ser alfabetizado-letrado, entdo é ter possibilidade de penetrar nos horizontes
culturais que fazem parte do mundo da escrita. Sem tal formagdo, o0 homem
fica restrito, em termos gndsticos-praxicos, ao falar e ao ouvir (mundo da
oralidade), sendo impossibilitado de participar do processo cultural através
dos atos de ler e escrever.

;,
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O sujeito letrado tem as condic¢des de participar na sociedade para sua transformacao,
pois tem uma compreensdao do mundo que o cerca a partir do conhecimento adquirido por meio
da leitura. A auséncia desta gera o oposto disso, mantém conformismos e aceitacdo das
ideologias dominantes.

O letramento permite a formacao critica do sujeito. Ndo pode ser um instrumento neutro
a ser usado nas praticas sociais quando exigido, mas é essencialmente um conjunto de préaticas
socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas nos processos sociais mais
amplos e responsaveis por reforgar e questionar valores, tradi¢cdes e formas de distribuicdo de
poder presentes nos diversos contextos (SOARES, 2006).

Esta condicdo de letrado deve fazer parte da formacdo dos alunos no ambito escolar.
Como aponta Rojo (2006), um dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar que
seus alunos possam participar das varias praticas sociais nas quais se utilizam a leitura e a

escrita (letramentos) na vida da sociedade, de maneira ética, critica e democrética.

6. Para além do casulo: a metamorfose formativa de uma professora alfabetizadora

Primeiramente, explica-se a analogia. As correlacBes aqui descritas se referem ao
processo de transformacdo que da origem a borboleta, a metamorfose, por isso, para além do
casulo. O processo de formacdo do educador passa por transformagdes no decorrer de sua
profissdo, como um casulo que se torna uma borboleta, aqui relacionado a identidade do
docente, constituida a partir das mutacdes. Nao ha possibilidade de ser professor sem uma
metamorfose, ela é necessaria para desenvolver o perfil docente.

A metamorfose do professor possibilita a constituicdo de sua identidade docente.
Segundo Pimenta (2000), a identidade do educador se forma a partir de seu modo de situar-se
no mundo, de sua trajetoria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias
e de seus anseios, do sentido que tem em sua vida docente. Em um processo de construcéo do
sujeito historicamente situado em um contexto, cultural, politico, econdmico, social etc. A
partir disso seu perfil profissional vai se construindo em consonéancia com sua vida pessoal.

Nesse percurso, uma pluralidade de saberes é produzida. Como poderiamos definir estes
saberes? O saber € um constructo social e pode ter um sentido amplo, que engloba o0s
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes docentes, ou seja, aquilo que foi,

muitas vezes, chamado de saber-fazer e de saber-ser. Essas competéncias constroem-se em
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interacdo com os outros. Os saberes podem ser definidos como: experienciais, curriculares,
disciplinares e profissionais (TARDIF, 2010).

Dessa forma, para compreender a metamorfose formativa da profissao da alfabetizadora
investigada, buscou-se perceber em quais condi¢cbes se deram sua formacdo. Procuraram-se
conhecer sua trajetdria pessoal, escolar e profissional e as experiéncias adquiridas no contexto
escolar. Nesse sentido, apresenta-se a professora LUcia.

LGcial® reside ha 47 anos em Guanambi/BA, tem 48 anos, declarou-se de cor branca, €
catdlica, casada, mée de 3 filhos com idade de 12, 19 e 23 anos, todos nascidos em Guanambi.
Seu filho mais novo mora com ela e o pai em casa propria, 0s outros dois habitam a cidade de
Petrolina, onde cursam medicina. Tanto a md como o pai de Lucia sdo lavradores e vivem na
zona rural do municipio de Guanambi. Nenhuns dos dois frequentaram a escola. Porém, foram
alfabetizados em casa com seus pais, ou seja, 0s avés de LUcia.

Ldcia, com apenas um ano, foi adotada pelos avés maternos, visto que sua mée havia
tido gémeos e encontrava dificuldades para cuidar de trés criangas pequenas. Assim se mudou
para a zona urbana do municipio de Guanambi e ficou sob os cuidados de seus avés, que eram
lavradores. O avd também era rezador. Como seus pais, seus avos nao frequentaram a escola,
foram alfabetizados por professores particulares.

O processo de alfabetizacdo de Lucia se deu muito antes de ir para escola, aprendeu a
ler em casa com seus pais, com seus irm&os e, principalmente, com seu avé. Ao retomar

algumas de suas lembrancas, mencionou:

Eu fui praticamente alfabetizada sozinha, como 0s meus pais, porque eu
aprendi com meus irmaos (tios), meu avo sentado com alfabeto num papel.
Ele abria um buraco no papel e colocava para ndo vermos, ele falava para
decorarmos a sequéncia alfabética, abria um buraco e colocava as letras
grandes para falarmos que letra era a, b... Outra hora ele colocava no caroco
do milho o alfabeto.

Ldcia citou as praticas tradicionais usadas pelo av0 para ensina-la, aprendidas em seu
lar. Afirmou que desde pequena possuia o desejo de frequentar a escola, mas, naquele periodo,
a instituicao escolar s6 poderia matricular criancas aos 6 anos na pré-escola e aos 7 anos na
turma de 1.% série — as turmas de alfabetizacdo. Ao completar a idade, pdde frequentar a escola.

Foi no contexto dessas praticas tradicionais que Lucia aprendeu a ler e escrever com seu

150 nome da professora investigada é ficticio, foi escolhido pela participante do estudo em homenagem
a sua professora alfabetizadora.
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avo. A professora de Llcia usava o antigo método de alfabetizagdo, em que a aprendizagem
ocorria por meio do ensino das letras. Percebem-se nessas praticas caracteristicas do método
sintético que se da na correspondéncia entre o oral e o escrito, entre 0 som e a grafia, ainda
estabelecer a correspondéncia a partir de elementos minimos as letras, em um processo que
consiste em ir das partes ao todo (FERREIRO, 1985).

J& no final de sua trajetoria escolar, concluido o magistério, a Gltima etapa da educacgao
basica, Lucia j& adentrou a sala de aula como professora contratada. Em 1992, iniciou a
graduacdo em Pedagogia na Universidade do Estado da Bahia (Uneb) na cidade de Guanambi.
Em seguida, prestou concurso para a vaga de professora e foi aprovada. Exerceu o cargo de
diretora e vice-diretora. Além disso, atuou durante 28 anos na sala de aula enquanto professora
e durante 26 anos nas turmas de alfabetizacéo de criancas e de jovens e adultos. Ao longo desse
periodo, teve experiéncias nas turmas de educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, mas sua preferéncia é a alfabetizacdo em turma de criangas e da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

No decorrer de sua carreira, a professora fez a especializacdo em Literatura de Lingua
Portuguesa. Também disse que participou de alguns cursos de formacdo continuada, os quais
séo listados a seguir, de acordo com nomes que receberam: Formacéo continuada do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Pnaic/Bahia); Educacdo de Jovens e Adultos: da
teoria a pratica; Curriculo e ensino para o Proeja'®; Leitura e escrita: acessibilidade &
alfabetizac@o; Ensino de Lingua Portuguesa atraves da literatura; Educagdo de Jovens e
Adultos: ensinar com acao, aprender com alegria; Laboratorio de praticas. Alguns dos cursos
foram oferecidos pela Secretaria de Educacdo, outros pelos programas de governo e pela
Universidade do Estado da Bahia, Campus XII.

Ldcia, quando questionada sobre a escolha da profissao, informou: “Na realidade, foi
uma coisa gue eu sempre quis, desde crianca brincava de professora, queria ser professora,
fol uma coisa que era inata...”. Ela reafirmou isso em outra fala: “uma coisa que gostava desde
crianca, desde crianca eu gostava”. E ainda teve como inspiracdo sua professora alfabetizadora
conforme mencionou: “Acho que foi ela que me inspirou a ser professora’.

As condicdes e as circunstancias de poder fazer magistério e a posterior possibilidade

de adentrar em sala de aula propiciaram que seus desejos de crianga se concretizassem. Mas

16 Programa Nacional de Integracéo da Educacao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos.
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algo se revela em sua historia: a docéncia comeca primeiramente pelo amor a profissdo. Séo
necessarias aos profissionais da educacéo as seguintes condi¢des, apontadas por Gadotti (2003):
gostar de aprender; ter prazer em ensinar, como um jardineiro que cuida com emocao de seu
jardim, de sua roca; amar o aprendiz, sendo preciso apreciar ser professor (ter autoestima) para
ensinar.

A professora Lucia mencionou que, entre as praticas do professor alfabetizador, deve
haver a pesquisa: “passo 0 tempo todo pesquisando, com grupos de colegas de professores da
educacdo infantil e anos iniciais [...]. A pesquisa e o planejamento ajudam muito a pensar
atividade, ter ideia [...]. Nao tem como vocé trabalhar, ser professor, sem pesquisar.

A pesquisa € enfatizada pela docente, seja na comunicagdo com colegas de trabalho, nas
redes sociais ou em outros grupos de educadores. Essa acdo € uma das condicdes
imprescindiveis para a docéncia. Freire (1996, p.14) esclarece que ensinar exige pesquisa

ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enguanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porgue indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.

A pesquisa possibilita a intervencdo do professor na prética, a inovagédo, a construcao
de conhecimentos, e constitui uma das ferramentas importantes para o trabalho do professor.
Percebe-se também na fala da professora LUcia a necessidade de compartilhar os saberes das
experiéncias.

Outros momentos de trocas de conhecimentos sdo citados pela professora investigada.
Quando se guestionou sobre as atividades coletivas da escola, a docente mencionou que as
atividades de planejamento complementares séo individuais e coletivas. Sobre isso, Llcia
explicou que: “a maioria dos planejamentos € feito com o professor que trabalha com a mesma
série [...], a gente senta junto e planeja o trabalho, e tem momentos com toda a escola para
estudo e planejamento de agdes gerais ”.

Segundo Tardif (2010), cotidianamente, os professores partilham seus saberes uns com
0s outros por meio do material didatico, dos modos de fazer, constroem material juntos,
elaboram provas juntos, falam sobre os modos de organizar a sala de aula etc. Também trocam
informacdes sobre os alunos. Em suma, eles dividem uns com 0s outros elementos de sua
constante atualizacdo; isso faz parte da partilha de saberes entre os docentes.

E nesse cotidiano que séo adquiridos os saberes experienciais, conforme esclarece
Tardif (2010, p. 49):
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Sao saberes préaticos (e ndo da pratica: eles ndo de superpdem a prética para
melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes
enquanto préatica docente) e formam um conjunto de representacGes a partir
das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profisséo
e sua pratica cotidiana em todas as dimensdes. Eles constituem, por assim
dizer, a cultura docente em acao.

Os saberes da experiéncia originam-se das praticas diarias do docente, em suas
experiéncias individuais e nas relacdes grupais, sob a forma de habitus. Segundo Tardif (2010),
0 habitus sdo disposi¢des adquiridas na pratica real. Os habitus podem transformar-se em um
estilo de ensino, em “macetes” da profissdo e até mesmo em tragos da personalidade;
manifestam-se mediante um saber-ser pessoal e profissional validado pelo trabalho cotidiano.

A troca de experiéncia e a partilha de saberes consolidam espacos de formacao mutua,
nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e o
de formando (NOVOA, 1991). Essa convivéncia coletiva pode acarretar o surgimento de
valores, que é um dos aspectos facilitadores e positivos presentes na escola em que LUcia atua.
A entrevistada descreveu:

Outra coisa que eu acho que facilita aqui na nossa escola também é essa
questd@o do doar do professor, do coleguismo, apesar de que aqui ainda tem
isso, sabe? Na nossa escola tem, vocé vé que sempre um estd ajudando o
outro, eu acho que isso facilita o trabalho do professor. Tipo assim, eu nao
posso, [...] [se eu tiver que] chegar atrasado, tem sempre um colega que pode
ficar ali na sala te aguardando, tudo em todos os sentidos, eu acho que a
escola ainda tem isso. Gracas a Deus, tem muitos colegas solidarios.

Percebe-se, nesse espaco escolar, a presenca da solidariedade e da cooperacéo,
Importantes para a convivéncia social e para o processo formativo do professor. As dimensbes
coletivas contribuem para a emancipacao profissional e para a consolidacdo de uma profissao
gue é autbnoma na producéo de seus saberes e de seus valores (NOVOA, 1991).

Ldcia e a autora de sua formacgdo. Sua metamorfose se iniciou com seu trajeto de vida
pessoal, como filha de lavradores, como crianca alfabetizada pela familia, como mée e como
esposa. Continuou com seu itinerario profissional: estudante de magistério, académica do curso
de Pedagogia, professora de varios segmentos educacionais, diretora, vice-diretora, estudante
de cursos de formacdo inicial e continuada, atualmente professora alfabetizadora. Nesses
percursos, relacionou-se com varias pessoas e grupos, tudo isso acarretou a construcdo de seus

saberes, de seus valores, resultou na producéo de sua vida e em sua identidade docente.

Algumas consideracodes
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Neste trajeto de pesquisa, ao ouvir as criangas e a professora e ao observar 0s espagos
da sala de aula, produziram-se os dados para dissertar sobre o objetivo do trabalho: analisar as
praticas significativas de alfabetizacdo na perspectiva do letramento de criancas dos meios
populares. Além disso, foi possivel gerar aprendizados para uma professora no inicio de sua
profissdo, a pesquisadora deste estudo.

Ao observar a professora alfabetizadora, percebeu-se seu amor a profissdo, suas
estratégias, sua postura, sua autoridade, seu compromisso e sua organizacdo, junto com toda
sua didatica. Permitiram-se quebrar preconceitos. Foi preciso rever teorias, perceber os desafios
das turmas de alfabetizacdo, pensar nas possibilidades de superagdo. E, 0 mais importante de
tudo, foi necessario ver as criangas como o0 centro do processo e perceber que temos muito que
aprender com elas para repensar o alfabetizar/letrar a partir do que elas falam.

Mesmo diante da realidade da alfabetizacdo e letramento no pais, deve-se ainda ter
animo, ndo conformacéo. As criangas sempre aprendem, seja na escola ou fora dela. E tém-se
professores comprometidos que ensinam. Ao adentrar na escola publica e no espago da sala de
aula, notou-se que ha, nos meios populares, praticas significativas de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Estas praticas foram percebidas pela pesquisadora e também
contadas pelas proprias criangas.

Entre as praticas significativas percebidas e as citadas pelas criancas desse estudo estéo:
a diversidades de metodologias e os tipos de leitura, como a leitura compartilhada e a
individual; a contacdo de histdria e o reconto. A escrita também € vista como importante
instrumento, o0 que transparece nas producdes espontaneas, no ditado, na escrita de diversos
textos, por exemplo, nas receitas, e na rescrita de textos. Do mesmo modo € visivel na
diversidade de géneros textuais, como fabulas, poesias, receitas, crénicas, masicas e entrevistas.
Todo esse cenario contribuiu para o processo de consolidacdo da alfabetizacdo e da funcao
social da escrita e da leitura.

A pesquisadora termina este trajeto curiosa para compreender mais e mais sobre os dois
processos tdo citados neste texto: alfabetizacao e letramentos. Sao tantas questdes que precisam
ser ainda investigadas a partir da Otica da crianca. Mas, até onde foi objetivado, existe a
sensacdo de dever cumprido. Espera-se que 0s relatos e as experiéncias aqui analisados possa
ajudar demais pesquisadores e todos aqueles interessados pela tematica, principalmente,

professores alfabetizadores para sua reflexdo e pratica.
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