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Resumo: A paisagem é uma categoria de analise geografica que oportuniza aos estudantes
potencializarem seus conhecimentos e ampliarem os saberes sobre a realidade partindo do meio em
gue esta inserido. Para isso, o professor precisa, além do seu fazer pedagogico, ater-se as diretrizes que
estdo presentes nos documentos que orientam o componente curricular de Geografia. Nesse sentido,
este artigo tem como objetivo expor o resultado da anélise da abordagem da categoria paisagem na
disciplina de Geografia no 6° ano do Ensino Fundamental a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para tanto, a pesquisa seguiu 0s seguintes caminhos metodolégicos: revisdo
bibliografica para sustentar teoricamente a pesquisa proposta; analise documental para o levantamento
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das informacGes contidas na BNCC, com posterior sistematizacdo e interpretacdo do material
levantado. Os resultados indicam que a abordagem da categoria paisagem apresentada pela BNCC
inserida no componente curricular de Geografia para o 6° ano do Ensino Fundamental, proporciona ao
estudante entender a paisagem dos lugares onde vive e a relacdo entre a sociedade e a natureza. Além
disso, verificou-se a disponibilizacdo de informacGes para a compreensao de que ha diferentes modos
de vida que se relacionam com a paisagem de forma mais harmoniosa, especificando que é
imprescindivel reconhecer e respeitar a diversidade étnica e cultural, bem como, buscar um convivio

mais harmdnico com a natureza.

Palavras-chave: Categoria Geografica. Ensino de Geografia. Documento de Referéncia.

Abstract: The landscape is a geographic analysis category that provides opportunities for students to
enhance their knowledge and expand their learning about reality starting from the environment in
which it is inserted. For this, the teacher needs, in addition to his pedagogical practice, to stick to the
guidelines that are present in the documents that guide the curricular component of Geography. In this
sense, this article aims to expose the result of the analysis of how the approach of the landscape
category for the Geography of the 6th year of Elementary School is proposed in the Common National
Curriculum Base (BNCC). Therefore, the research adopted the following methodological approaches:
literature review to theoretically support the proposed research; documental analysis for the survey of
the information contained in the BNCC, with subsequent systematization and interpretation of the
material collected. The results indicate that the approach of the landscape category presented by
BNCC, inserted in the Geography curricular component for the 6th year of elementary school, allows
the student to understand the landscape of the places where he lives and the relationship between
society and nature. In addition, it was verified the availability of information to understand that there
are different ways of life that relate to the landscape in a more harmonious way, specifying that it is
essential to recognize and respect ethnic and cultural diversity, as well as to seek a more harmonious

relationship with the nature.

Keywords: Geographic Category. Geography Teaching. Reference Document.

Resumen: El paisaje es una categoria de andlisis geografico que brinda oportunidades para que los
estudiantes mejoren sus conocimientos y amplien sus saber sobre la realidad a partir del entorno en el
gue se insertan. Para ello, el docente necesita, ademéas de su practica pedagdgica, cefiirse a los
lineamientos que estdn presentes en los documentos que orientan el componente curricular de
Geografia. En este sentido, este articulo tiene como objetivo exponer el resultado del analisis de cémo
se propone y aborda la categoria de paisaje para la Geografia del 6° afio de Educacion Primaria en el

Base de Curriculo Nacional Comin (BNCC). Por tanto, la investigacion siguié los siguientes caminos
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metodoldgicos: revision de la literatura para sustentar teéricamente la investigacion propuesta; analisis
documental para el levantamiento de informacion contenida en el BNCC, con posterior
sistematizacion e interpretacion del material recolectado. Los resultados indican que el abordaje de la
categoria paisaje presentado por BNCC, insertado en el componente curricular de Geografia para el
sexto afio de la escuela primaria, permite al alumno comprender el paisaje de los lugares donde vive y
la relacién entre sociedad y naturaleza. Ademas, se verificd la disponibilidad de informacién para
comprender que existen diferentes formas de vida que se relacionan con el paisaje de una manera mas
armonica, precisando que es fundamental reconocer y respetar la diversidad étnica y cultural, asi como

buscar un relacion mas armoniosa con la naturaleza.

Palabras Clave: Categoria Geogréafica. Ensefianza de la Geografia. Documento de Referencia.

INTRODUCAO

A ciéncia geografica se mostra essencial para contribuir com o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem que promovam um melhor entendimento da realidade que
se vive. Trata-se de promover meios aos educandos de compreender o espago - objeto de
analise da ciéncia geogréfica - e, por conseguinte, 0 mundo e seu cotidiano.

Assim, a Geografia, a partir das concepcdes sobre 0 espago geogréafico, possibilita o
entendimento da relacéo estabelecida entre sociedade e espaco. De acordo com Santos (2008,
p. 67), “o espago impde sua propria realidade; por isso a sociedade ndo pode operar fora dele.
Consequentemente, para estudar o espaco, cumpre apreender sua relagdo com a sociedade.”
Nessa perspectiva, 0 homem produz e transforma o espa¢o geogréafico a todo instante, fazendo
dele “um conjunto indissocidvel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e
sistemas de acOes, ndo considerados isoladamente, mas como quadro Unico no qual a histéria
se d&” (SANTOS, 2017, p. 63).

Esse entendimento também ¢ sustentado por Suertegaray (2001, p. 3), para quem “O
espaco geografico é a coexisténcia das formas herdadas|...], reconstruidas sob uma nova
organizacdo com formas novas em construgdo, € a coexisténcia do passado e do presente
reconstruido no presente”. Com isso, referidas premissas reforcam a importancia da tematica
pesquisada, evidenciando que o espaco geogréafico, resultante da relacdo entre natureza e
sociedade, leva a Geografia a se ocupar “[...] de um lado, com os elementos e atributos

naturais, procurando ndo s descrevé-los, mas entender as interagGes existentes entre eles; e
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de outro, verificar a maneira pela qual a sociedade esta administrando e interferindo nos
sistemas naturais” (GIOMETTTI; PITTON; ORTIGOZA, s/d, p. 34).

Diante desse cenario, 0 contexto educacional vivenciado pela Geografia deve estar
pautado em préticas que auxiliem o aluno a alcancar a compreenséo das relacdes estabelecidas
entre a sociedade e a natureza, levando-o a se desenvolver enquanto cidaddo critico e
responsavel, a partir da tomada de consciéncia quanto as suas acdes como sujeito que atua nos
polos ativo e passivo em relacdo ao meio que ocupa (GIOMETTI; PITTON; ORTIGOZA,
s/d).

Essa consciéncia critica é responsavel ndo so pela constru¢do de novos conhecimentos,
como permite ao aluno se posicionar com criticidade em relacdo ao tipo de transformacéo que
é desencadeado no espaco geografico em que se encontra inserido. Por isso, no ensino de

Geografia:

[...] a andlise da paisagem deve focar as dindmicas de suas transformagdes e
ndo simplesmente a descricdo e o estudo de um mundo aparentemente
estatico. Isso requer a compreensao da dindmica entre 0s processos sociais,
fisicos e biolégicos inseridos em contextos particulares ou gerais (BRASIL,
2001, p. 26).

A partir dessa perspectiva, ratifica-se a importancia do ensino da Geografia, cujo papel
na construc¢do do conceito de paisagem se mostra essencial, pois dele advém a “concepgdo de
que os espacos tém uma forma (paisagem) que expressa seu conteddo (o movimento social),
de que a paisagem revela as relacdes de producdo da sociedade, seu imaginario social, suas
crencas, seus valores, seus sentimentos” (CAVALCANTTL, 2010, p. 53).

Outro destaque que cabe realizar, refere-se ao papel do docente como mediador do e
no processo de assimilacdo do conceito de paisagem, uma vez que se trata de uma habilidade
fundamental para a vida cotidiana e atua diretamente no processo de construcdo de saberes
significativos ao aluno.

Com este entendimento, o0 objetivo deste artigo torna-se expor o resultado da analise
de como € proposta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a abordagem da categoria
paisagem para a Geografia do 6° ano do Ensino Fundamental.

A categoria paisagem foi escolhida como temética de estudo, pois, trata-se de uma
categoria que oportuniza aos educandos potencializarem seus conhecimentos e ampliarem 0s

saberes sobre a realidade partindo do meio em que estéo inseridos.
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METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da pesquisa recorreu-se aos seguintes procedimentos
metodoldgicos: pesquisa bibliografica, analise documental e sistematizagcdo e interpretacdo
das informacBes. No que se refere a pesquisa bibliografica, buscou-se suporte tedrico em
temas da educacdo brasileira, do ensino de Geografia, da categoria paisagem e da BNCC,
pesquisa essa que, de acordo com Gil (2008, p. 50), “[...]Jreside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente.”

A analise documental foi adotada para se proceder a busca de informag6es na BNCC,
a partir de um recorte, retirando as informac6es pertinentes as orientagfes para 0 6° ano no
que tange as discussbes acerca da categoria paisagem. Apods a analise do documento foi
realizada a sistematizacao e interpretacdo das informac0es, conceituacdes nele encontradas.

Para a sistematizacdo e a interpretacdo das informacgOes coletadas seguiu-se uma
abordagem qualitativa, uma vez que este tipo de abordagem, conforme apontam Minayo e
Sanches (1993, p. 246) permite “aprofundar-se no mundo dos significados das agles e
relagbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captdvel em equacBes, médias e
estatisticas”.

Destaca-se que todo o percurso metodologico, desde a construcdo do referencial
teorico, até as andlises e a interpretacdo, foi realizado sob a abordagem do meétodo dialético,
por entender que por seu intermédio, torna-se possivel analisar a realidade, evidenciando suas
contradi¢des. Nesse sentido, o “[...] materialismo historico-dialético revela uma anélise mais
complexa e completa da sociedade e da sua producdo, pois demonstra 0 movimento e a
producdo concreta realizada através da historia” (OPOLSKI ¢ LEME, 2016, p. 110).

A PAISAGEM COMO CATEGORIA DE ANALISE DA GEOGRAFIA

Compreende-se a categoria paisagem - foco central desta pesquisa - como aquela que
oferece unicidade na interpretacdo do espaco geografico, sendo, portanto, essencial como
elemento a ser estudado em sala de aula.

O conceito de paisagem mais remoto € o relacionado ao conceito artistico, ou seja, as
pinturas. De acordo com Maximiano (2004, p. 84) o conceito de paisagem tem uma relacéo
com o surgimento da vida humana na Terra ao longo dos tempos e isso fica evidente nas

representacGes de pinturas rupestres que datam entre 30 mil e 10 mil anos a.C. e sdo
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consideradas como os “registros mais antigos que se conhece da observa¢ao humana sobre a
paisagem”.

Conforme Cosgrove (1998), o conceito de paisagem foi introduzido no periodo do
Renascimento com o objetivo de apontar uma relagdo entre 0 homem e o seu ambiente, uma
vez que ele, inicialmente sé era relacionado a paisagem natural, ou seja, com os elementos da
natureza (vegetacdo, solo, rios etc.) e, nesse cenario, 0 homem nao era entendido como sujeito
que atua nesta relacéo.

A paisagem é apreendida de forma diferente em cada corrente paradigmética da
Geografia. A Geografia Tradicional, conforme Corréa (2005), no periodo entre 1850 e 1950,
tem fortes contribuicdes de Alexandre Von Humboldt (1977), Carl Ritter (1807) e Ratzel
(1909), advindos da escola alema e de Vidal de La Blache, escola francesa.

Nesse paradigma da Geografia, a paisagem conforme o entendimento de Christofoletti
(1982), é considerada como a composi¢do de elementos geograficos que se unem uns com 0S
outros. A paisagem ¢ determinada “[...] como o fato que melhor expressava o relacionamento
entre 0 homem e 0 meio e caracterizava as diferengas entre as areas, mostrando concreta e
objetivamente os diversos acontecimentos, a funcdo do gedgrafo era a de pesquisar a natureza,
os elementos da fisionomia” (CHRISTOFOLETTI, 1982, p. 80).

Corréa (2005, p. 17) indica que a Geografia Tradicional, na diversidade de suas
traduces, fez prevalecer os conceitos de paisagem e regido, implicando, assim, a instituicdo
de um debate sobre o objeto da Geografia e a sua identidade no &mbito das demais ciéncias.
De acordo com o autor, “os debates incluiam os conceitos de paisagem, regido natural e
regido-paisagem, [...] paisagem cultural, género de vida e diferenciagdo de area” (CORREA,
2005, p. 17).

Para alguns tedricos que advogavam ser a Geografia uma ciéncia que investiga a
individualidade dos lugares (regional) e para aqueles que procuravam leis e regularidades em
lugares diversos (geral), a paisagem tornou-se objeto de analise (CAVALCANTI, 2010).

A partir da década de 1950 surge no ambito da ciéncia Geografica, um movimento de
renovacdo que foi denominado de Nova Geografia ou Geografia Teorético-Quantitativa. As
bases tedrico-metodologicas desta corrente paradigmatica sdo neopositivistas, cujo metodo de
abordagem é o hipotético-dedutivo, priorizando os modelos quantitativos e matematicos.
Sobre a escolha desta base tedrico-metodoldgica, Santos (2004) explica que a importancia
dada a quantificacdo se justificou pela busca do status de ciéncia para a Geografia.

Para Christofoletti (1982, p. 81), com o surgimento da corrente Teorético-Quantitativa

a paisagem passou a ser entendida como um “sistema espacial ou organizacdo espacial,
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compreendendo a estrutura dos elementos e 0s processos que respondem pelo funcionamento
de qualquer espaco organizado”.

Passos (1998, p. 43) ao refletir sobre a corrente da Nova Geografia expressa que nela
“a paisagem se coloca mais como um adjuvante do que como um objeto de pesquisa em si
mesmo.” Tal pensamento coaduna com o entendimento de Corréa (2005, p. 20) sobre esta,
que aponta para o fato de que o conceito de paisagem é deixado de lado enquanto a categoria
espacgo possui uma relevancia primordial.

A paisagem volta a ser valorizada na Geografia a partir de 1970 com o
estabelecimento da corrente paradigmatica Geografia Humanistica e Cultural, que tem suas
raizes na fenomenologia (CORREA, 2005). O mesmo autor (2014, p. 41) apresenta que no
dominio desta corrente o conceito de paisagem é defendido de forma diferenciada,
exemplificando com Sauer, gedgrafo Americano, que a interpreta como “o conjunto de
formas naturais e culturais associadas em area” e com Cosgrove, gedgrafo britanico, para o
qual ela “ndo é apenas morfologia, mas insere-se também no mundo dos significados, estando
impregnada de simbolismo.”

A forma que se apreende as categorias geograficas de analise da Geografia reflete a
capacidade de interpretar a realidade. Nesse contexto, uma outra corrente de pensamento, que
se configurou também a partir da década de 1970, a denominada Critica ou Radical denota
que a Geografia Teorético-Quantitativa, assim como a Tradicional, ndo foram suficientemente
capazes de responder os questionamentos que o mundo exigia da Geografia.

Esta corrente de pensamento, calcada no materialismo historico e dialético de Karl
Marx e Friedrich Engels, na compreensdo de Corréa (2005), teve a inten¢do de inserir oS
estudos geograficos em um contexto social, politico e econdmico, em outras palavras teve
como objetivo priorizar as questdes sociais e ndo as puramente espaciais.

Os direcionamentos, no campo desta linha marxista, que contribuiram para
consubstanciar a Geografia Critica podem ser encontrados, por exemplo, em David Harvey,
Yves Lacoste, David M. Smith etc. No Brasil, os debates marxistas aparecem em Milton
Santos, Ruy Moreira, dentre outros.

Com a base tedrico-metodologica marxista, Milton Santos (2004, p. 153) defende que
“o espago deve ser considerado como um conjunto de relagdes realizadas através de fungdes e
de formas que se apresentam como testemunho de uma histdria escrita por processos do
passado e do presente.” J& Corréa (2005, p. 25) acrescenta que o espago ¢ o “locus da

reproducdo das relagdes sociais de producdo, isto ¢é, reprodugao da sociedade”.
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No ambito dessa interpretacdo do espago, a paisagem € apresentada como um
“conjunto de formas que, num dado momento, exprimem as herangas que representam as
sucessivas relagdes localizadas entre 0 homem e natureza” (SANTOS, 2017, p. 103).

Como pode ser observado, de modo geral, o conceito de paisagem é plural, e na
ciéncia Geografica observa-se uma grande diversidade de concepcdes. Para fins deste estudo,
adotou-se o conceito de paisagem do ponto de vista da Geografia Critica, tomando-a como
dindmica, multitemporal e resultante das acbes no espaco desencadeadas pelas relacOes
sociais de producdo. Referida concepgdo auxilia na analise da categoria paisagem a partir dos
constructos da BNCC, conforme exposto na sequéncia.

A NOVA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): ELABORACAO E
ORGANIZACAO

Desde o inicio da construcdo até a sua fase de implantacdo, a BNCC passou por
debates acirrados. De um lado, o governo com sua politica educacional periférica e, do outro,
contrapondo a esse modelo, tém-se os especialistas em educacdo, preocupados com uma
politica educacional emancipatdria, inclusiva e que, de fato, venha a atender as necessidades
do cenério educacional brasileiro. N&o obstante a esses contrapontos, ainda poderia ser
agregado a tal discussao, o posicionamento das empresas privadas de educacdo e seu interesse
na construcao da BNCC.

Verifica-se que a estrutura geral da BNCC foi organizada visando atender as trés
etapas da Educacdo Basica: Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Assim,
tem-se que a Base conta com a seguinte estrutura: competéncias gerais, areas de
conhecimento, componente curricular, unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades. No que se refere as competéncias gerais, como mencionado anteriormente, estas
devem integrar todas as etapas da Educacdo Bésica, e, diante desse cenario, o Ensino
Fundamental é constituido a partir delas. Além disso, tem-se, ainda, as competéncias
especificas de cada componente curricular (disciplinas), que se desdobram em eixos, unidades
tematicas, objetos de conhecimento (que sdo 0s contelidos, 0S conceitos e 0S pProcessos) e
habilidades (que sdo os objetivos de aprendizagem).

No que diz respeito a fase de elabora¢do da BNCC, Cassio (2019) traz que a primeira
versdo desse documento, com 302 paginas, foi disponibilizada para consulta pablica on-line,

em 16 de setembro de 2015. Em 3 de maio de 2016, a segunda versdo, ja com 652 paginas, foi
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disponibilizada e as discussdes sobre o0 seu conteido ocorreram em seminarios realizados nos
26 estados da Federacdo e no Distrito Federal.

Ainda de acordo com Cassio (2019), a terceira versdo da BNCC foi divulgada em 6 de
abril de 2017. As discussOes acerca dessa versdao foram realizadas mediante cinco audiéncias
publicas e analisadas por especialistas e em 20 de dezembro desse mesmo ano, a BNCC do
Ensino Fundamental foi homologada. Referente 8 BNCC do Ensino Médio, sua homologacéo
se deu em 14 de dezembro de 2018.

Sobre o processo de elaboracdo da Base, Cassio (2019, p. 17) afirma que o
alargamento da autoridade politica de setores ultraconservadores e do fundamentalismo
religioso “[...] colaborou para que o texto da BNCC detenha ainda mais fragilidade do ponto
de vista do enfrentamento as diferengas e da prote¢do dos direitos humanos.”

Apos a fase de elaboracdo, inicia-se a fase de implantacdo nas secretarias estaduais e
municipais de educacdo. Para tanto, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da edi¢do da
Portaria n.° 331, de 5 de abril de 2018, instituiu o Programa de Apoio a Implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), estabelecendo diretrizes, parametros e
critérios para sua implementacéo.

Para Dourado e Siqueira (2019, p. 292), o complicado procedimento de aprovagdo e a
homologa¢do da BNCC pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e pelo MEC “sucedeu
na separacao da Educacdo Basica, expressa pela permissdo de duas bases curriculares: a da
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental e outra, do Ensino Médio.”

Diante desse contexto, a BNCC é apresentada como um documento de referéncia na
educacdo nacional, que estabelece os conhecimentos fundamentais, ou seja, promove 0
processo de aprendizagens dos saberes tidos como essenciais 0s quais todos os estudantes da
educacdo basica devem desenvolver.

Dourado e Siqueira (2019, p. 299) alertam, entretanto, que é “importante ressaltar que
a BNCC se restringe a um tipo de aprendizagem: aquela parametrizada e instrumentalizada
com énfase nas operagdes basicas e na leitura.”

Ainda sobre as aprendizagens essenciais, verifica-se no documento que elas devem
garantir aos estudantes a possibilidade de desenvolvimento de competéncias a serem
consolidadas no contexto pedagdgico. Assim, o discurso da pedagogia das competéncias
adotado pela BNCC apresenta uma defesa da ideologia de mercado, conforme apontado por
Frigotto (2011).

O Estado, ao inves de ampliar o fundo publico visando responder as politicas publicas

de cunho global, fraciona as agdes em politicas focais que suavizam os resultados sem
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modificar consideravelmente as suas deliberacdes (FRIGOTTO, 2011). E, dessa maneira, é
dado destaque aos processos de avaliacdo de resultados definidos “pelo produtivismo e a sua
filosofia mercantil, em nome da qual os processos pedagdgicos séo desenvolvidos mediante a
pedagogia das competéncias” (FRIGOTTO, 2011, p. 245).

Ja os autores da Base Nacional Comum Curricular defendem esse fundamento

pedagdgico apresentando a definicdo de competéncias.

Competéncias é definida como mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demanda complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Na tentativa de apresentar a importancia das competéncias, o documento expressa,
ainda, que cada uma das dez competéncias se refere a uma dimensdo imprescindivel da
aprendizagem. Elas se referem ao conjunto de conhecimentos que devem ser alcangados pelos
alunos ao final da Educagdo Basica. Para tanto, essas competéncias precisam perpassar pela
Educacao Infantil, pelo Ensino Fundamental e chegar até o final do Ensino Médio, ou seja, €
preciso que as competéncias estendam-se no método didatico e pedagogico adotados nesses

trés segmentos. Segundo o documento:

Ao longo da Educacdo Basica — na Educagdo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez
competéncias gerais da Educacdo Basica, que pretendem assegurar, como
resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma
formacdo humana integral que vise a construgdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva (BRASIL, 2018, p. 25, grifo do autor).

Portanto, essas competéncias devem contribuir com a estruturacdo do conhecimento,
desenvolvimento de habilidades e constituicdo de comportamentos e valores.

No que tange aos marcos legais que embasam a BNCC, pode-se dizer que ndo se trata
de um tema contemporaneo. Isso porque, desde a década de 1980, hd mencdo dessa politica
educacional nos documentos oficiais do Brasil. Os documentos legais que dédo sustentacdo aos
seus propositos sdo: a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), as Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCNs) e o Plano Nacional de Educagéo (PNE).
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No que se refere aos fundamentos pedagogicos da BNCC, destaca-se o foco dado no
desenvolvimento de competéncias e 0 compromisso com a educacédo integral. O documento
justifica o uso de competéncias por estar consubstanciado no texto da LDB, nos artigos 32 e
35, quando institui as intengdes gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Esse
pensamento ja era constatado desde o final do século XX e permaneceu no centro do
desenvolvimento e direcionamento das politicas educacionais para grande parte dos Estados,
Municipios e de outros paises para elaboragédo de seus curriculos.

No que se refere as competéncias, é fundamental esclarecer que, nos sistemas
educacionais, elas ttm uma relagdo muito estreita com o mundo do trabalho e o delineamento
do trabalhador, ou seja, um trabalhador competente, capaz de executar seu trabalho com
eficiéncia.

Essa é uma concepc¢do global de formagdo que tem como base a “aquisicdo de
informac@es e de conhecimentos, mas também de habilidades, de atitudes e de valores, cuja
integracdo ¢ fundamental para a garantia de um bom desempenho profissional.”
(BITTENCOURT, 2019, p. 1771).

Outra justificativa que os autores da Base apresentam sobre o uso das competéncias

esta expressa na citacao que segue:

E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
gue coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) [...],
e da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) [...], que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da
Qualidade da Educagdo para a América Latina (LLECE) [...] (BRASIL,
2018, p. 13).

Essa justificativa, apresentada no documento, demostra a quem a Base ird servir.
Citado por Neira (2019), Lopes e Marcelo (2011) alertam para a maldade da articulacéao, sob o
comando do mercado, de organismos internacionais, avaliagdes estandardizadas e curriculos
por competéncias.

O outro fundamento pedagogico especificado na BNCC é o compromisso com a
educacdo integral, reconhecendo que a educacéo basica deve:

Visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, [...] assumir uma
visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do

adulto [...] promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
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reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. (BRASIL, 2018, p. 14).

Baseado nos termos acima, Bittencourt (2019), por meio do seu artigo “Educagdo
integral no contexto da BNCC”, identifica algumas contradicdes na Base em relagdo a

educacéo integral.

Embora o documento reafirme a busca pelo desenvolvimento humano
integral na perspectiva da aquisicdo de competéncias, a sintonia com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, esta ndo
constitui a caracteristica principal do seu desenho curricular, ja que se trata
de um documento curricular que especifica previamente todos os objetos de
conhecimento de todas as areas, em cada grau de ensino, cada qual com seus
respectivos objetivos de aprendizagem, denominados de “habilidades”
(BITTENCOURT, 2019, p. 1773).

A BNCC orienta que o sistema educacional brasileiro das redes municipais, estaduais
e particulares tera que organizar, estruturar e reestruturar seus curriculos para cada etapa da
Educacdo Basica, de forma a incluir os conteudos essenciais definidos pelo documento e a
parte diversificada de responsabilidade dos sistemas de ensino. As Secretarias Estaduais e
Distritais de Educacdo (SEDES) e as Secretarias Municipais de Educacdo (SMEs), por sua
vez, devem atualizar seus referenciais curriculares, alinhando-os a BNCC, para que as escolas
possam atualizar seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs).

Em relacdo ao curriculo, os autores afirmam que a “BNCC e curriculos, tem papeis
complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Baésica[...]” (BRASIL, 2018 p. 16), justificando que as aprendizagens sO se
transformam em realidade por meio de um conjunto de defini¢cBes que constituem o curriculo
em acdo. Para tanto, faz-se necessario considerar alguns fatores, como autonomia das
instituicOes de ensino, a situacdo da realidade de cada estudante e a realidade local.

Contrapondo os argumentos acima, Cassio (2019, p. 13) diz que “a Base ¢ antes de
tudo, uma politica de centralizagdo curricular [...]” e Neira (2019, p. 176) aponta que “a op¢ao
anacroénica por um curriculo baseado em competéncias e habilidades prescritas reduz em
demasia as possibilidades pedagogicas do professor e formativas dos estudantes.”

Diante do que esta posto e mesmo sendo um documento de carater normativo, 0s
educadores e educadoras precisam se posicionar criticamente para ter condigdes de

reescrever, na pratica, a proposta apresentada pela Base.
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Diante das discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular, autores como Cassio
(2019), Girotto (2019) e Guimaraes (2020), dentre outros, expressam que € imprescindivel
que se questione sobre 0 modelo de educacdo que é apresentado pela Base, um paradigma
centrado no curriculo com énfase no gerencialismo, em que os fundamentos pedagdgicos sao

enraizados na pedagogia das competéncias e habilidades.

A CATEGORIA PAISAGEM NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC) PROPOSTA PARA O 6°. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Base Nacional Comum Curricular apresenta-se como um documento de referéncia
obrigatorio para a construgdo dos curriculos escolares dos estados e municipios brasileiros.
Nesse contexto, buscou-se verificar como a categoria paisagem € abordada neste documento
na Geografia - componente curricular - no 6° Ano do Ensino Fundamental.

Na BNCC, o componente curricular de Geografia encontra-se na area Ciéncias
Humanas e esta organizado em cinco unidades teméticas que buscaram organizar os objetos
de conhecimento (contelddos) e a progressdo das habilidades: (1) O sujeito e seu lugar no
mundo; (2) Conexdes e escalas; (3) Mundo do trabalho; (4) Formas de representacdo e
pensamento espacial e (5) Natureza, ambientes e qualidades de vida.

Para os autores da Base, “[...] a abordagem dessas unidades tematicas deve ser
realizada integralmente, uma vez que a situacdo geografica ndo é apenas um pedago do
territério, uma area continua, mas um conjunto de relagdes” (BRASIL, 2018, p. 365).

Para Pereira (2016, s/p), ao apresentar as unidades temadticas, “os autores apresentam e
estabelecem a relacéo entre a forma, o contetido e o0s conceitos que serdo trabalhados em cada

unidade.” E complementa:

O texto é de facil compreensdo, ndo se alonga mais que 0 necessario, é
construido a luz dos conceitos e categorias geograficas e, por fim, indica
apontamentos distintos de cada unidade para os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, o que facilita a compreensdo e organiza as
expectativas. (PEREIRA, 2016, s/p).

Tendo as inferéncias das unidades tematicas e, em consonancia com as competéncias

gerais da Educacdo Bésica e as competéncias da area de Ciéncias Humanas, 0 componente
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curricular de Geografia dispde de sete competéncias especificas que devem permear a
educacdo geografica dos anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental.

De modo a contribuir com o desenvolvimento dessas competéncias, a BNCC indica
uma forma de organizacdo em espiral, na qual os conteldos constantes em cada ano de
escolaridade vao reaparecendo nos anos seguintes, aumentando-se, no entanto, o nivel de
complexidade. Assim, o docente devera levar em consideracdo a progressdo dos contetdos a
cada ano de escolaridade, quando do preparo de sua aula, de forma a proporcionar ao aluno
que ele possa desenvolver as habilidades do ano em que se encontra.

No que se refere a categoria paisagem apresentada no conteldo do 6° ano, verifica-se

que a BNCC a vincula ao conceito de identidade, conforme se verifica no excerto abaixo:

[...] a educacdo geogréafica contribui para a formagdo do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo perceptiva da
paisagem, que ganha significado & medida que, ao observa-la, nota-se a
vivéncia dos individuos e da coletividade [...] (BRASIL, 2018, p. 359,

grifo nosso).

Observa-se, pois, que 0 conceito de paisagem expresso na citacdo acima nao pode ser
compreendido fora do contexto de totalidade do espago geogréfico. Assim, coaduna-se com
Santos (1988, p. 61) na concepcdo que a “paisagem ¢ a materializagdo de um instante da
sociedade, ao passo que o espaco geografico contém o movimento dessa sociedade, por isso
paisagem e espaco constituem um par dialético.” E prossegue: “numa perspectiva logica,
paisagem € ja o espaco humano em perspectiva” (SANTOS, 2017, p. 106).

Tendo como base as colocagcbes de Milton Santos e a proposta de educacdo geogréafica
discutida na BNCC, voltada para a construcdo do conceito de identidade associado a categoria
paisagem, observa-se que sua importancia na educacdo geografica estd no entendimento de
que, ao olhar a paisagem, percebe-se a existéncia das pessoas em suas acOes individuais e
coletivas.

Nessa concepcdo, a BNCC apresenta a categoria paisagem no Ensino Fundamental,
buscando estabelecer a rela¢do do aluno com o0 mundo e a sociedade. Para se demonstrar com
mais clareza, elaborou-se um quadro-sintese para elucidar tal concepcdo (Quadro 1). A
principio, destaca-se como a BNCC propde o estudo da paisagem no 6° ano do Ensino
Fundamental, trazendo, para as discussfes, 0 préprio arranjo que o documento propde para
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organizacdo do conhecimento escolar: unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades.

Quadro 1 — Abordagem da categoria paisagem no 6° ano do Ensino Fundamental na Base

Nacional Comum Curricular

Unidades Objetos de conhecimento Habilidades
Tematicas

(EFO6GEQ1) Comparar modificacdes das paisagens

Sujeito e seu lugar Identidade sociocultural nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em
no mundo diferentes tempos.

(EFO6GEO02) Analisar modificacBes de paisagens

por diferentes tipos de sociedade, com destaque

para 0s povos originarios.

(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das
paisagens transformadas pelo trabalho humano a

Mundo do trabalho Transformacgdes das partir do desenvolvimento da agropecuaria e do
paisagens naturais e processo de industrializacdo.
antropicas (EFO6GEQ7) Explicar as mudancas na interacdo

humana com a natureza a partir do surgimento das
cidades.

Fonte: adaptado pelas autoras a partir de Brasil (2018, p. 384-385).

Na Geografia do 6° ano do Ensino Fundamental, a categoria paisagem permeia duas
unidades tematicas, responsaveis por contribuir com o processo de educagdo geografica a ser
desenvolvido, quais sejam: “O sujeito e seu lugar no mundo” e “Mundo do trabalho”. Quanto
a primeira unidade, verifica-se que esta prioriza a abordagem da categoria paisagem atraveés
das concepcdes de pertencimento e identidade, visto que, os objetivos de aprendizagem
encontram-se voltados para promover comparagdes quanto as modificacdes das paisagens nos
lugares de vivéncia dos alunos e, em decorréncia dos usos desses lugares em diferentes
tempos, além de analisar modificacdes realizadas por diferentes sociedades, com destaque
para 0s povos originarios (BRASIL, 2018).

A proposta de abordagem da paisagem trazida pelos autores da BNCC, esta

consubstanciada nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia.
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Tal abordagem visa favorecer também a compreenséo, por parte do aluno, de
que ele proprio é parte integrante do ambiente e também agente ativo e
passivo das transformacfes das paisagens terrestres. Contribui para a
formacdo de uma consciéncia conservacionista e ambiental ndo somente em
seus aspectos naturais, mas também culturais, econdmicos e politicos
(BRASIL 1998, p. 32).

A partir desse ponto de vista, a paisagem pode ser compreendida como algo vivo,
dindmico, construido pelo homem. Esse modo de conceber a paisagem deve ser desenvolvido
na escola pelo professor, ou seja, “caberia ao ensino trazer a ‘paisagem’ para o universo do
aluno, para o lugar vivido por ele, o que quer dizer trazer a paisagem conceitualmente como
instrumento que o ajude a compreender o mundo em que vive” (CAVALCANTI, 2010, p.
101).

Para essa autora, é necessario considerar a vivéncia dos discentes como parte do
conhecimento, considerando que “levar em conta o mundo vivido dos alunos implica
apreender seus conhecimentos prévios e sua experiéncia em relagdo ao assunto estudado [...]”
(CAVALCANTI, 2010, p. 148).

Ja a unidade tematica “Mundo do trabalho” tem como foco central o processo de
producdo do espaco agrario e industrial em sua relacdo entre 0 campo e a cidade, destacando
as mudancas que ocorreram no mundo do trabalho em variados tempos, escalas e processos
historicos, sociais e étnico-raciais (BRASIL, 2018, p. 363).

O objeto de conhecimento, a partir dos contetdos indicados pela BNCC nessa unidade
tematica para 0 6° ano, ¢ a “transformacdo das paisagens naturais e antropicas” (BRASIL,
2018, p. 384-385), e apresenta como objetivos de aprendizagem, a identificacdo das
caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano, em decorréncia do
desenvolvimento da agropecuaria e do processo de industrializacdo. Aborda, ainda, a
explicacdo sobre as mudancas na interagcdo humana com a natureza, a partir do surgimento das
cidades.

A concepcéo de paisagem discutida acima pode ser percebida nas reflex6es de Schier
(2003, p. 80), para quem “a transformacdo da paisagem pelo homem representa um dos
elementos principais na sua formacdo”, e, em Santos (1988, p. 72), quando diz que “a
paisagem ¢ a materializacdo de um instante da sociedade.”

Nesse entendimento, de acordo com Schier (2003, p. 80), a paisagem é discutida na

Base “como um produto cultural resultado do meio ambiente sob acdo da atividade humana”.
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Assim, a questdo cultural tem exercido uma funcdo importante na definicdo comportamental
das pessoas em relacdo ao ambiente, fazendo com que certas “paisagens apresentam, na sua
configuragdo, marcas culturais” (SCHIER, 2003, p. 80), ganhando, com isso, uma
identificagdo peculiar.

Outra reflexdo que se pode fazer sobre a possibilidade que a BNCC traz de discutir a
categoria paisagem € a relevancia do seu olhar por meio da perspectiva da cidade. Para
Cavalcanti (2012), isso possibilita a obtencdo de informacGes e a formagdo de conceitos
imprescindiveis no desenvolvimento espacial, como: paisagem urbana, urbanizacdo,
metropolizagéo e rede urbana.

Para a autora, a cidade precisa ser concebida como espago gue ensina, uma vez que:
“Sua estruturacdo se da de tal modo, que ela educa seus habitantes e pode educa-los, por
exemplo, para a vida solidaria ou, ao contrario, para o isolamento e a segregagdo”
(CAVALCANTI, 2012, p. 55).

Ainda nessa perspectiva de abordagem, a escola, como espaco educativo, tem a
possibilidade de abordar a paisagem, suscitando nos alunos a importancia de zelar pelo meio
ambiente. Despertando, concomitantemente, o senso de cidadania, além de fomentar o
interesse em compreender as diferentes relacfes entre a sociedade e a natureza. Além de
possibilitar o entendimento das transformacGes da paisagem urbana e rural pela acdo do
homem, para que tenham condicdes de associar sua vida cotidiana com a paisagem local,
aquela na qual ele esta inserido. Portanto, ao abordar a categoria paisagem no contexto
escolar, é necessario fazé-lo sob uma perspectiva que traga significado para o aluno e,

consequentemente, viabilize a aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou somar com as pesquisas voltadas para as reflexdes e praticas que
emergem no ensino da Geografia a partir da abordagem da categoria paisagem, diante de sua
importancia no processo de ensino-aprendizagem desta disciplina.

Tal escolha se deu partindo do entendimento de que a paisagem abriga um conjunto de
elementos e fatores que envolvem o0 meio natural e que passam por constantes
transformacoes, de forma que, a partir dos conhecimentos advindos das unidades tematicas (O
sujeito e seu lugar no mundo e Mundo do trabalho), mostra-se possivel ao aluno identificar,

analisar, bem como, reconhecer e estabelecer relacbes sobre as principais caracteristicas que
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integram a paisagem, atraves da observacdo desses elementos no seu entorno, permitindo-o
desenvolver competéncias e habilidades quanto a espacialidade geografica.

Assim, a partir das orientacbes trazidas pela BNCC, verifica-se existéncia de
elementos que auxiliem no trabalho docente no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, voltado para a formacéo reflexiva, critica e cidadd dos sujeitos para que sejam
conscientes de suas responsabilidades para com a sociedade e 0 meio.

Nessa perspectiva, o estudante deve ser motivado a atuar como protagonista na
construcdo do seu conhecimento, pois, a partir de sua percepcao enquanto sujeito que integra
uma sociedade com deveres e obrigacdes, sera possivel desenvolver significados de
pertencimento e responsabilidade social.

A pesquisa realizada possibilitou identificar a abordagem dada a paisagem na BNCC
para 0 6° ano do Ensino Fundamental, através da qual, verificou-se que os conteddos
indicados para esse ano proporcionam ao aluno entender a paisagem dos lugares onde vive e a
relacdo entre a sociedade e a natureza. Além disso, verificou-se a disponibilizacdo de
informacdes para a compreensao de que ha diferentes modos de vida que se relacionam com a
paisagem de forma mais harmoniosa, especificando, que é imprescindivel reconhecer e
respeitar a diversidade étnica e cultural, bem como, buscar um convivio mais harmdnico com
a natureza.

Conclui-se, por fim, que apesar de entraves politicos pedagdgicos e de o texto da
BNCC ndo contar com maior aporte de tedricos da area da Geografia, este instrumento pode,
quando utilizado de forma critica pelo professor, auxiliar efetivamente na pratica docente e na
construgdo dos saberes de seus educandos. No entanto, tal constatagdo ndo esgota a
necessidade de ampliacdo de estudos que promovam a melhoria dos textos normativos, a

formacéo do docente e as praticas nas salas de aula.
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