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PREFACIO

A presente obra é uma colecdo de textos estudados e discutidos no
ambito do NIPEEPP (Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Educagao e Epistemologia
da Pratica Profissional) vinculado ao Programa de pds-Graduacdo em Educacdo da
Universiade Federal do Piaui, quando desenvolveu o Programa Observatério da
Educacdao- OBEDUC. O projeto de pesquisa submetido e aprovado pela Capes intitulado
“A escola de tempo integral na perspectiva da educagao integral: um estudo sobre a
epistemologia escolar constituida pela gestdo e organizacdo do trabalho pedagdgico”.
propos a realizagao de um estudo que objetivou compreender a configuragao da gestao
e organizacao do trabalho pedagdgico nas escolas de tempo integral, da rede estadual
de ensino em Teresina. A pesquisa configurou-se em um aprofundamento sobre a
epistemologia da vida escolar construida pela pratica educativa cotidiana, inserindo -se,
portanto, no campo das praticas educativas, uma das categorias fundamentais da
atividade humana, concebida a base de racionalidades que dominam a nossa cultura
(HABERMAS, 2002). Um estudo que se insere, também, no campo tedrico recente,
denominado de epistemologia da prdtica cuja finalidade é conhecer a natureza dos
saberes profissionais, sua integracdo nas atividades do trabalho e o papel que
desempenham neste processo (SCHON, 2000). Nosso enfoque foi narrativo-
interpretativo e estuda a voz dos atores escolares que sdo desprendidas por
pensamentos e razdes que nao sdo restritas a subjetividade apenas, uma vez que eles
sdo socialmente construidos (TARDIF, 2002).

A realizacdo da investigacdo fomentou a producdo académica sobre o tema
articulando a interagdo entre a pds-graduacao, as licenciaturas e as escolas da rede
publica de educacdo basica. Seus resultados contribuiram para revitalizar e aprofundar
as discussdes acerca da formacao para a integralidade humana, considerando o modelo
de escola de tempo integral. Notadamanete, o OBEDUC possibilitou ao NIPEPP e a UFPI
a criacdo de um espaco para disseminacao dos resultados das pesquisas realizadas ao
longo, através de artigos completos ou resumos expandidos. Trat-se da revista
denominada Epistemologia e Prdxis Educativa atraves da qual o NIPEPP realiza a
divulgacdo das pesquisas através da organizacdo/publicacdo de livros; participacdo em

eventos académico-cientificos.



Este niUmero congrega, pois onze ensaios sobre a tematica, a saber:

A Obra esta dividida em 11 capitulos. O capitulo 1, “A atuagao do pedagogo frente
as novas contingéncias do campo de acdao” de autoria das pesquisadoras Maria da
Conceicgdo Pires e Antonia Dalva Franga-Carvalho, aborda a atuacdao do pedagogo em
espacos nao escolares, atenuando sobre as atividades exercidas por eles e o papel que
este desempenha no ambito das instituices. Tendo em vista que ha diferentes
educacdes em variados espacos, em diferentes momentos e fins, da mesma forma

havera necessidade de agentes promotores da educacao.

O capitulo 2, “A epistemologia da pratica escolar na escola de tempo integral da
educagcdo basica” das autoras Samia Sampaio da Silveira e Antonia Dalva Franca-
Carvalho, propGe um estudo para analisar uma versdo do Manual Operacional de
Educacdo integral , fornecido pela coordenadora dos centros estaduais de educacdo de
tempo integral, analisando como os docentes da escola de tempo integral orientam
suas acdes no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem na perspectiva do
desenvolvimento integral dos alunos de educacdo basica.

O capitulo 3, “A importancia de praticas educativas para a educacdo ambiental:
discutindo conceitos no cotidiano escolar” As pesquisadoras Agata Laisa Laremberg
Alves Neves, Marcus Vinicyos da Silva Oliveira e Antonia Dalva Franga-Carvalho, aborda
em sua pesquisa a importancia de praticas educativas voltadas para a conservacao do
meio ambiente numa escola publica da cidade de Teresina, a fim de perceber a sua
relevancia da educacdo ambiental nas escolas. Visto que a atual situacdao ambiental do
planeta torna-se preocupante com o aumento do desenvolvimento , seja ele
tecnolégico, social , econdmico ou cultural. Acreditando que somente a partir de
mudancas de habitos e valores, podem-se ter mudancas efetivas nesse quadro.

O capitulo 4, “Abordagens psicoldgicas do desenvolvimento na perspectiva de
piaget, wallon e vygotsky e suas implicagdes na pratica pedagoégica”, dos autores César
Augusto de Jesus Franca e Antonia Dalva Franca-Carvalho, apresenta um estudo das
trés correntes da psicologia do desenvolvimento da aprendizagem : Abordagem
Piagentiana; Psicogenética de Wallon e Abordagem Sdcio- Cultural de Vygotsky, suas

bases epistemoldgicas , conceitos bdsicos e implicagbes pedagogicas , os quais



descrevem e explicam processos de desenvolvimento e aprendizagem , bem como a
importancia da psicologia na formacao do educador.

O capitulo 5, “As abordagens de desenvolvimento e aprendizagens e suas
implicagbes nas praticas pedagdgicas” de José Ribamar Gomes de Jesus e Antonia
Dalva Franca-Carvalho ,evidencia um estudo sobre as abordagens de desenvolvimento
e aprendizagens e suas implicacbes nas praticas pedagdgicas, visando entender como
as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon s3o utilizadas nas questGes pedagdgicas, suas
aplicagdes no processo de desenvolvimento do educando , bem como na efetiva
funcdo do professor no projeto de construcdo do conhecimento.

O capitulo 6, “Cotidiano escolar, estagio e os desafios da escola da basica: sentidos
do aprender e do ensinar”, a autora Antonia Dalva Franga-Carvalho discute a formacao
docente pelas vias do estagio supervisionado e da acdo pedagdgica recortada do
cotidiano escolar, na perspectiva de refletir sobre os desafios que a escola de educacao
basica impGe a este campo de formacgdo na construcdo do sentido do aprender e
ensinar, conseguintemente desprende da realidade em que o estagio se encontra na
atualidade , propondo modelos de formacdo capaz de torna-lo um projeto
epistemoldgico , educativo e politico que enxergue a escola pela boniteza de suas
relacdes , pela dialética do aprender e ensinar.

O capitulo 7, “Escola de tempo integral: discutindo concepgdes e experiéncias no
cotidiano da praxis docente”, dos autores Anne Caroline Soares Dourado, Jucyelle da
Silva Sousa, Agata Laisa Laremberg Alves Neves, Marcus Vinicyos da Silva Oliveira e
Antonia Dalva Franca-Carvalho, traz o resultado de uma pesquisa de campo que faz
parte de estudos desenvolvidos no ambito do OBEDUC-UFPI, no intuito de desvelar as
concepgdes acerca da educacdo que foram adquiridas e desenvolvidas pelo professor
ao longo de sua experiéncia, tendo como referéncias duas escolas de tempo integral.

O capitulo 8, “Narrativa de professores alfabetizadores em inicio de carreira:
experiéncias e aprendizagens construidas”, as autoras Ana Luiza Floriano de Sousa,
Antonia Dalva Franga-Carvalho, realiza uma andlise dos aspectos tedricos e
metodolégicos de pesquisa desenvolvida sobre a formacdo inicial de professores
alfabetizadores, contendo também visualizacdes sobre eixos de analise , denominado

“Aprendizagens docentes: relacdo teoria e pratica no contexto alfabetizador”.



O capitulo 9, “O projeto politico pedagdgico da escola de tempo integral”, de
autoria das pesquisadoras Isadora Borges Figueiredo, Antonia Dalva Franca-Carvalho
apresenta uma andlise do Projeto Politico-pedagégico de uma escola de jornada
aumentada, analisando este documento , as mudancas nela ocorridas e acompanhando
os monitores do Projeto mais educacdo para que as atividades sejam melhor
entendidas, visto que o Projeto Politico- pedagdgico da escola de tempo integral
contém as mudancas necessaria nas acOes realizadas na instituicao.

O capitulo 10, “um estudo sobre organizagdo do trabalho pedagdgico na escola
de tempo integral”, das pesquisadoras Antonia Flavia Moraes da Costa, Isadora Borges
Figueiredo, Marcio César do Nascimento Silva, Helena do Carmo Moraes de Souza,
Antonia Dalva Franca-Carvalho, realiza um estudo a fim de conhecer a dindmica
organizacional do trabalho no contexto das escolas de tempo integral. Tendo como
I6cus de pesquisa duas escolas que atuam me regime de tempo integral no municipio
de Teresina.

E finalmente, o capitulo 11, “Uso do livro didatico de historia, a carta de Pero
Vaz de Caminha e cdlculo”, dos autores Alexandre da Paixdao Rolddo, Antonia Dalva
Franga-Carvalho, artigo aborda sobre a carta de Pero Vaz de Caminha, visto que boa
parte dos livros didaticos ndo citam este documento histérico, capaz de extrair
informacdes valiosas para a compreensdo de algumas mentalidades da época,
despertando questionamentos sobre o uso do livro didatico.

Esperamos que os textos apresentados nesta obra contribua para uma reflexao
epistemoldgica e na sua praxis educativa, favorecendo uma visdo critica da realidade
vivenciada no contexto educacional. Fomentando a capacidade de pensar e recriar
situagdes para construcdo do saber.

Teresina, maio/2017.

Gisele de Sousa Serafim

Antonia Dalva Franga-Carvalho



A ATUACAO DO PEDAGOGO FRENTE AS NOVAS CONTINGENCIAS
DO CAMPO DE ACAO

Maria da Conceigio Pires’
Antonia Dalva Franga-Carvalho®

INTRODUCAO: A agio educativa é um ato inerentemente humano, presente nos mais
variados estagios da vida ¢ nos diferentes espagos de vivéncia. Assim sendo, onde houver a
presen¢a humana, haveré aprendizagens, que, por sua vez, pode ocorrer de modo planejado,
numa acdo intencionada ou, ainda, de forma assistematica, aparentemente sem objetivos
especificos, mas, mesmo assim, podemos defini-la como agdo educativa, pois modela
maneiras de agir e de se portar no mundo, o que se configura em processo educativo.

Branddo (1995) afirma que ninguém escapa da educacfo, j4 que, de algum modo, todos nos
estamos envolvidos nesse processo, seja ensinando, aprendendo ou ensinando e aprendendo.
Essa dindmica ndo se restringe aos espagos escolares, mas o extrapola, o que possibilita as
variadas educagdes, posto que, nos diferentes espagos, se faz educacio para diferentes fins.
Tendo em vista que hé diferentes educagdes em variados espagos em diferentes momentos e
com diferentes fins, da mesma forma haverd necessidades de agentes promotores dessas
educagdes. Nesse sentido, surge a figura do pedagogo nos espagos nio escolares, no intuito de
atender os variados segmentos sociais.

Atentando para essas mudangas, as diretrizes curriculares nacionais de 2006 ampliam a
atua¢do do pedagogo para além do ambito escolar, como era conhecido e habitual,
legitimando a inser¢do deste profissional na empresa, nos hospitais, nas ONGs ¢ nos variados
espagos fora da escola, a qual necessita de agdes planejadas com o intuito de se atingir um

fim.

METODOLOGIA: O estudo em questdo tem como finalidade investigar espagos néo
escolares que tenham pedagogos atuando nestes segmentos, quais séo as atividades exercidas
por eles e qual o papel que exercem dentro da institui¢do pesquisada, buscando compreender a

sua fungdo e a importancia do seu trabalho nesse espago.

! Granduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia. Bolsista OBEDUC/UFPI/CAPES &
* Coordenadora Institucional do OBEDUC/UFPI/CAPES. E-mail: adalvac@uol.com.br



Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativo-exploratéria, que Minayo (1994) atribui a
caracteristica central de compreender detalhadamente o ambiente natural em que estdo
inseridos os sujeitos, considerando como fonte direta de obtencdo de informagdes.

A téenica utilizada para coletar os dados foi desenvolvida por meio de entrevista semiestruturada
€ observago. Esta se deu a partir de um questionario semiestruturado com perguntas claras e
objetivas consistindo, desse modo, em um instrumento eficaz de coleta dos dados. Fez-se
necessdria, para subsidiar as respostas ao objeto de estudo, como forma de averiguar os fatos
ou fendmenos, determinar respostas e interpretar os significados atribuidos pelos sujeitos a
sua realidade (MARCONI, 1990).

O estudo realizado ocorreu na instituicio SEST SENAT, em Teresina-Pl, empresa
responsavel por gerenciar, desenvolver e apoiar programas com o objetivo de valorizar os
trabalhadores do setor de transporte, qualificé-los e propor melhor qualidade de vida aos
prestadores de servigos e familiares, desempenhando atividades nas 4reas saude, cultura e
lazer, bem como na seguranga do trabalho para os prestadores de servigos desse segmento.

Na édrea educacional, o foco ¢ voltado para os programas de aprendizagem, que incluem
preparagdo, treinamento, aperfeigoamento e formagao profissional. A pesquisa teve como
sujeitos um pedagogo e um servidor da drea de administra¢do, que atuava diretamente a esse
profissional. Os dados apresentados sdo decorrentes dos resultados obtidos a partir das falas

dos interlocutores, constituidas por meio da entrevista realizada.

RESULTADO: A pesquisa revela a ampliagdo do campo de atuagdo do pedagogo, que antes
era exclusivamente escolar, e de como ele vem sendo cada vez mais valorizado e reconhecido
nesses espagos pela necessidade de suas agdes. Entretanto, ha muito ainda a ser conquistado,
pois ainda persistem alguns olhares de desprestigio voltados para o curso de Pedagogia.
Apesar de essa nova atuagdo ser reconhecida legalmente, ¢ questionada por outros
profissionais de outras dreas. Dessa forma, é fundamental rever a grade curricular do curso de
Pedagogia, incluindo saberes necessarios para atuagio do pedagogo ndo sé no dmbito escolar,
mas, sobretudo, nos campos em que haja a necessidade da pritica educativa. E importante
refletir sobre as exigéncias solicitadas ao pedagogo contemporineo para que se possa intervir
de forma significativa na formag#io desse profissional.

E perceptivel que, a medida que a sociedade se transforma e o mercado de trabalho se torna
mais exigente, novos desafios véio sendo impostos aos cidadios que buscam se integrar nesse
contexto social, necessitando de mais capacidades para adequar-se a essas novas estruturas.

Diante disso, a formago inicial do pedagogo ¢ essencial nessa realidade social, ressaltando a



importéncia de uma formagdo continuada incluindo conhecimentos, técnicas ¢ métodos,
adequados para lidar com a diversidade de espagos ao qual o pedagogo pode atuar.

Na entrevista, foi possivel constatar na pratica sobre a atuagdo desse profissional e a sua
importéncia nesses espagos, além das dificuldades ainda encontradas nas institui¢des nio

escolares.
Os avangos néio representam apenas conquistas, mas, sobretudo, desafios para o pedagogo

contemporaneo, confirmando a valiosa contribuigdo desse profissional nesses espagos.

CONCLUSAO: Nessa perspectiva, conclui-se que a educacio estd presente ndo apenas nos
espagos escolares, mas em diversos lugares e de diferentes formas, exigindo, portanto, agentes

capazes de intervir para obtengéo de melhores resultados.
APOIO: PIBID/CAPES
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A EPISTEMOLOGIA DA PRATICA ESCOLAR NA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL DA EDUCACAO BASICA

Samia Sampaio da Silveira'
Antonia Dalva Franga Carvalho®

INTRODUCAQ: Neste Século XXI, vivenciamos um novo modelo de sociedade onde os
servigos ¢ a criatividade sdo condig¢des sine qua non’, requisitando dos individuos o
desenvolvimento de vérias competéncias do ponto de vista profissional, afetivo, psicolégico ¢
social. Para atender esta demanda e assegurar novas bases de trabalho a educagio ¢
convocada, na versdo da integralidade. Isso implica que o processo educativo deve centralizar
o aprendizado de competéncias que incluem desde uma formacéo global e s6lida, uma cultura
ampla, a capacidade analitica. Por este motivo, o principal papel da educagio nesse processo é
0 de fazer os alunos pensarem e se orientarem na vida; a escola cabe (re) assumir o posto de
fomentar esta reflexdo e o desenvolvimento integral do individuo de maneira satisfatéria.
Neste trabalho nosso objetivo € analisar como os docentes da Escola de Tempo Integral
orientam suas agdes no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem na perspectiva do
desenvolvimento integral dos alunos da educagfio bésica. Assim estabelecendo relagio entre
os saberes profissionais dos docentes da Escola de Tempo Integral (ETI) e o modelo de
Escola de Tempo Integral estabelecido pelo MEC, identificar o perfil profissional do
professor da Educagdo Bdsica da ETI, caracterizar a organiza¢io do trabalho educativo nas

Escolas de Tempo Integral de Teresina-Pi.

METODOLOGIA: Por ser uma pesquisa qualitativa, o trabalho consiste em um estudo
rigoroso nos principios tedricos, possibilitando uma base consolidada. A natureza &
etnografica porque segundo Lakatos e Marconi (2011, p. 275) "néio interessa a generalizagio
nem a tipificagdo, somente a caracterizagio do respectivo grupo em um cendrio particular e
natural”, que € a epistemologia da prdtica escolar em uma Escola de Tempo Integral. Em
seguida numa maior aproximac¢do com a escola, sua organizagdo e seus sujeitos. Foram feitas
visitas a Escola de Tempo Integral, para entender o funcionamento ¢ como se desenvolve a
educagdo nesse modelo. O universo amostral é¢ o Centro de Educagdo de Tempo Integral
Governador Freitas Neto, localizado na zona sudeste de Teresina-PlL. Para a viabiliza¢do da

nossa pesquisa, entrevistamos duas professoras, com idade entre quarenta e cinquenta anos e

" Estudante de Graduag@o do Curso de Licenciatura Plena em Histéria da Universidade Federal do Piauf;
Bolsista do Programa OBEDUC — Observatdrio da Educagdo; -

? Prof. Dr. em Educagfio — UFPI, Coordenadora Institucional do OBEDUC.
2 Expressdo do Latim — “sem o qual ndo pode ser”.
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formagdo superior. Ambas sdo graduadas em pedagogia e uma delas tem especializagio em
Educacdo de Jovens e Adultos ¢ trabalham no CETI Governador Freitas Neto desde que este

aderiu a0 modelo de Tempo Integral.

RESULTADOS E DISCUSSAO: Com o objetivo de conhecer a escola de Tempo Integral
analisamos uma versio preliminar do Manual Operacional de Educagfo Integral, fornecido
pela coordenadora dos centros estaduais de educagéo de tempo integral. Observamos que os
objetivos contidos dos mesmos € a busca pelo desenvolvimento e a formagio de jovens
auténomos, soliddrios e produtivos possibilitando a aquisi¢do de conhecimentos e o
desenvolvimento de habilidades. Num momento posterior realizamos entrevistas e
vivenciamos o dia-a-dia da escola. Numa primeira anélise estrutural percebemos a caréncia
que a escola ainda tem em receber os alunos integralmente, conforme afirmam as professoras
que, apesar da escola funcionar em tempo integral e seguir uma proposta pedagégica, ainda
faltam detalhes que dariam uma maior qualidade ao atendimento desses alunos. A exemplo
banheiros com armdrios e dormitérios para que os alunos desfrutem de um maior conforto e
possam descansar, uma delas afirma, também, que € necessério esse descanso, especialmente
depois do almogo. Observamos que os atores da ETI, professores, servidores, diretor e
coordenador, todos estdo engajados em atender o aluno e inseri-lo na comunidade escolar;
nenhum aluno passa desapercebido. Os pais também desempenham papel de grande valia,
participando das reunides e da tomada de decisdo. Ressalte-se que, regularmente, sdo
realizados enconiros dos pais com a psicopedagoga. A atuagio do professor, no entendimento
dos sujeitos ndo deve se resumir apenas a sala de aula, especialmente nesse modelo de ensino,
baseado na pedagogia da presenga, os professores tém mais contato e mais oportunidade de
dar maior aten¢do aos seus alunos. As professoras entrevistadas abordaram o seus modos de
planejamento e o planejamento mais geral que orienta o desempenho dos professores. De
modo generalizado, a escola faz duas semanas pedagdgicas no ano, uma por semestre, nas
quais sdo discutidas as atividades a serem desenvolvidas ao longo do semestre e os objetivos
que pretendem alcangar ao fim desses periodos, esses objetivos contemplam atividades em
sala e atividades extras. Alicergadas na Pedagogia da Presenga, as professoras afirmam que
esse modelo permite uma maior aproximagio e por consequéncia uma instrugdo mais eficaz.
Dentre as professoras entrevistadas hd uma que ja trabalhava na escola antes da implantagio
do modelo de Tempo Integral, ela relatou sentir claras melhorias, inclusive no desempenho do
seu potencial de professora. Destarte, nota-se que a prética dessas escolas de tempo integral

sdo orientadas pela teoria reflexiva da aprendizagem (Schién, 2000) e, para além disso, a
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escola se encontra na transigdo entre a escola de tempo integral que se tem implantada ¢ a

escola de tempo integral idealizada.

CONSIDERACOES FINAIS: Este trabalho teve como objetivo analisar como os docentes
da Escola de Tempo Integral orientam suas agdes no decorrer do processo de ensino e de
aprendizagem na perspectiva do desenvolvimento integral dos alunos da educagio basica. Os
sujeitos da pesquisa foram duas professoras de uma Escola de Tempo Integral, que compdem
o seu corpo docente desde a implantagio desse modelo. Percebemos que elas planejam
rigorosamente seu trabalho pedagégico em trés dimensdes, sdo elas: a semana pedagégica que
ocorre a cada seis meses, as sequéncias didaticas que ocorrem a cada dois meses € os hordrios
pedagdgicos que acontecem diariamente. Essas professoras compreendem a relevancia da sua
atuagdo na formagdo integral desses alunos, tendo consciéncia dos vinculos de unido
estabelecidos com os alunos, os pais e as comunidades. Com formagdo reflexiva, essas
professoras se percebem enquanto corresponsdveis pela formago integral desses estudantes.
Engajadas no CETI Governados Freitas Neto desde 2011, que foi o ano de adesiio desse
modelo, as professoras afirmam estarem conseguindo cumprir a metodologia da escola,
atribuindo este sucesso especialmente ao tempo ampliado. Por trabalharem com dedicagéo
exclusiva, tem melhor distribuigdo de-horéarios. Além disso, a ETI permite uma melhor
atuagdo do professor, tanto pela expansdo do seu tempo de atuagfio como pela oportunidade
de integrar mais ao aluno em razdo da convivéncia intensa. Conclui-se também que a
dedicacdo ao trabalho na escola e o sentimento que é posto neste torna a formagio dos alunos
mais prazerosa, contribuindo ainda mais para a construgdo de um ser social integralizado em

seu ambiente e cidadania e o desenvolvimento de aspectos cognitivos e motores.
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A IMPORTANCIA DE PRATICAS EDUCATIVAS PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL: DISCUTINDO CONCEITOS NO COTIDIANO ESCOLAR

Agata Laisa Laremberg Alves Neves'

Antonia Dalva Franga-Carvalho®

Marcus Vinicyos da Silva Oliveira’

INTRODUCAO: A atual situagio ambiental do planeta torna-se preocupante com o aumento
do desenvolvimento, seja ele tecnoldgico, social, econdmico ou cultural. Dessa forma,
acreditamos que somente a partir de mudangas de hébitos e valores, podemos conseguir
mudangas efetivas nesse quadro. Assim, a partir da Educagiio Ambiental (EA) podemos
desenvolver nos individuos novas praticas ambientais.

Nessa perspectiva, os PCNs (1998) nos falam que a EA pode ser compreendida como todos os
processos permanentes de aprendizagem e formag#io individual e coletiva para reflexfio e
construgdo de valores, saberes, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias, visando
a melhoria da qualidade da vida e uma relagdo sustentivel da sociedade humana com o
ambiente.

Acreditando que a institui¢do educacional representa um ambiente de trabalho fundamental
para fortalecer as praticas de Educagdo Ambiental, entendemos que um dos aspectos mais
significativos das praticas educativas e sociais ¢ o seu cardter participativo (CORDEIRO e
SANTOS. 2010).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Ambiental, no seu Art. 2°, a
“EA € uma dimensdo da educag¢do, uma atividade intencional da pratica social, que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com a natureza e
com oS outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a finalidade
de torna-la plena de prética social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012, p. 2).

Assim, a pesquisa objetiva investigar a importancia de praticas educativas voltadas para a
conservagdo do meio ambiente numa escola publica da cidade de Teresina-PI, a fim de
perceber a relevancia da educa¢do ambiental nas escolas.

Deste modo, Cordeiro e Santos (2010) definem que € atribuigdo da EA por meio de seus

educadores e correlatos, estimular e desenvolver nas pessoas, mentalidade critica e
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propiciadora da participag@io responsavel em causas ambientais inserindo pragmaticamente no
cotidiano destas a responsabilidade de cuidar da natureza.

E nessa perspectiva, Pereira (1993) afirma ainda que a EA consiste numa proposta na qual o
aluno € o centro das atengdes pedagodgicas, colocando-o diretamente em contato com o fato a
ser estudado. Isso representa o primeiro passo da abordagem ambientalista, em que o aluno
passa a viver experiéncias que possibilitam a reflexfio e solugdo de problemas que lhes sdo
apresentadas no deu dia-a-dia.

A EA, conforme determina a Constitui¢Zo Federal, na Lei n. 9.795/99, que institui a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, para cumprir a sua finalidade deve proporcionar as
condi¢des para o desenvolvimento das capacidades necessarias; ou seja, educagdo ambiental
como instrumento de participacdo e controle social na gestdo ambiental publica (BRASIL,
1999).

METODOLOGIA: A pesquisa apresenta abordagem qualitativa, de cardter etnogréfico,
considerando que os dados serfio coletados na sua fonte natural para descrever a importancia
de préticas educativas para educagio ambiental. A pesquisa etnografica, segundo Gil (2010, p.
40), “tem como proposito o estudo das pessoas em seu proprio ambiente mediante a utilizagio
de procedimentos como entrevistas ¢ observagdo participante”. Como suporte tedrico que
problematizam questdes relacionadas a essa temdtica, utilizamos: PCNs, 1998: Politica
Nacional de EducagZo Ambiental, 1999; Abilio, 2012, dentre outros. Optamos pela pesquisa
qualitativa por acreditar que esta oferece elementos preciosos para uma melhor compreenso
do papel da escola e suas relagdes com outras instituigdes da sociedade, quando se busca
retratar a riqueza do cotidiano escolar (LUDKE e ANDRE, 1986).

A pesquisa serd desenvolvida junto aos professores e educandos de duas escolas ptblicas da
cidade de Teresina-PIL Inicialmente seré realizada observag#io da rotina escolar dos alunos, a
fim de identificar as principais préticas de educagdo ambiental na escola. Posteriormente, serd
aplicado questionarios semi-estruturados com os professores, com intuito de investigar suas
concepgdes sobre educagdo ambiental e suas préticas educativas realizadas no cotidiano

escolar, com a finalidade de sensibilizagdo ambiental.

RESULTADOS PRELIMINARES: Considerando os primeiros achados da pesquisa,
através da investigagfio bibliogréfica, percebemos que a EA abre espago para repensar a
importdncia de préticas educativas voltadas para educagéio ambiental no cotidiano escolar. E

valido ressaltar ainda que a EA proporciona uma vis3o integrada do mundo, ao tempo que a
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escola deve ampliar os conhecimentos dos educandos, trabalhando a sensibilizagiio ambiental,
como meio de transformag@o social.

Ao educar para a cidadania, entendemos a EA como possibilidade para construir uma ago
educativa voltada para a percepgdo de praticas que contribuam para formar uma coletividade

que € responsdvel pelo mundo que habita.

CONCLUSAO: A EA ¢é o desafio fundamental para a construcdo de uma sociedade
sustentavel, que mude a situagdo atual do nosso planeta. Por isso, a EA deve dar suporte para
a constru¢do de uma nova consciéncia social, na busca da mudanga de valores, através das
praticas educativas adotadas no cotidiano escolar. Nesse sentido, a EA deve apresentar um
carater dindmico ¢ motivador, para que se torne prazeroso tanto para o aluno enquanto

aprende, com o para o professor que ensina.

APOIO
Universidade Federal do Piaui (UFPI); Observatério da Educagfio (OBEDUC);
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ABORDAGENS PSICOLOGICAS DO DESENVOLVIMENTO NA
PERSPECTIVA DE PIAGET, WALLON E VYGOTSKY E SUAS
IMPLICACOES NA PRATICA PEDAGOGICA

César Augusto de Jesus Franga '
Antonia Dalva Franga-Carvalho®

INTRODUCAO: Este trabalho propds a exposicio de forma sucinta de trés correntes da
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem: Abordagem Piagetiana; Psicogenética de
Wallon e Abordagem Soécio-cultural de Vygotsky, suas bases epistemoldgicas, conceitos
basicos e implicagdes pedagogicas, os quais descrevem e explicam os processos de
desenvolvimento e aprendizagem, bem como, a importdncia da psicologia na formagio do

educador.

METODOLOGIA: Em razdo de buscar informagdes especificas a pesquisa constituiu-se
através de método e técnica especifico de trabalho analitico e reflexivo. Utilizou-se como
método a consulta bibliografica de autores e trabalhos no campo da psicologia ¢ psicologia da
educaglio. Dispos-se da abordagem qualitativa para a analise e apresentagdo das informagdes

coletadas das fontes, na perspectiva de ampliam o campo de compreensio desta proposta.

RESULTADOS: Com a pesquisa ¢ posterior andlise das informagdes a respeito da
psicologia da educagdio, seus principais pressupostos tedricos e sua aplicagiio na prética
pedagégica. Tem-se a compreensio da dimensdo e da necessidade das contribuigdes que os
autores ¢ suas teorias no campo do desenvolvimento e aprendizagem propdem.

A psicologia como ciéncia, ou as psicologias com suas abordagens, buscam o estudo da
complexidade dos fendmenos que permeiam o homem em todas as suas dimensoes.
Entendendo este homem como um ser biopsicossocial, determinado também pelas condigdes
histéricas e sociais que o cercam. Através dos seus métodos e técnicas busca compreender os
fendmenos psiquicos e intervir nos casos onde haja sofrimento psiquico humano, visando a
homeostase mental, emocional, fisico e social e outros.

A psicologia educacional ou da educagio como subcampo da psicologia, busca a
investigagdo dos fendmenos e aplicabilidade de técnicas e principios da psicologia cientifica

ao campo da educagio.
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Dessa forma as contribui¢es de Piaget para a compreensio do desenvolvimento da estrutura
cognitiva das criangas, ao considerar a infincia um perfodo com particularidades na formagao
do pensamento, € tal pensamento chega a se completar na fase adulta, descrevendo descreveu
o0 conceito de assimilagdo, acomodacao e equilibragio.

Com a concepgio de estigios do desenvolvimento cognitivo bem definido: o periodo
sensorio-motor, periodo pré-operatério, periodo das operagdes concretas e periodo das
operagdes formais, onde surgem novas formas de organizagio mental, onde em cada estdgio a
crianga pensa e age de uma forma.

Conceitos fundamentais para a organizagfio etdria nas escolas e no caso do professor na
compreensdo da importdncia da existéncia de esquemas - ponto de partida para o
conhecimento — para a aprendizagem.

A teoria de Wallon aplicada a educagfio, a psicogenética propde que o ser humano é
organicamente social, assim em cada individuo o desenvolvimento orginico necessita da
influéncia da cultura para se atualizar. Wallon dar énfase na analise genética, a qual considera
a Unica forma de manter a totalidade do objeto pesquisado.

Dessa forma essa nova ciéncia se propde a estudar profundamente fenémenos humanos como:
movimento, emogdo, inteligéncia e personalidade e veremos como isso se aplica a pedagogia.
A dimensdio afetiva na psicogenética de Wallon ocupa lugar central na construgdo do
individuo e do conhecimento. Propds os estdgios do desenvolvimento humano, como um
processo continuo: estagio impulsivo emocional (0 a 1 ano); estdgio sensério motor e
projetivo (1 a 3 anos); estagio personalismo (3 a 6/7 anos); estigio categorial (7 a 11 anos) e
estdgio da adolescéncia (12 a 18 anos).

Sua importéncia para a educagio € lembrar aos professores que devem ter uma compreensio
totalizante (consciéncia, eu, emogdes, representacies, etc.), do educando.

A abordagem histérico-cultural de Vygotsky propde que o desenvolvimento intelectual,
principalmente das criangas, ocorre em fungéo das interagdes sociais e condi¢Bes de vida, ou
seja, o meio onde os processos psicolégicos individuais sfo transformados em processos
histéricos complexos. Assim sujeito interage com o meio cultural em que vive, mediado por
um sujeito mais experiente, onde este propicia ao outro sujeito um desenvolvimento real antes
precedido de um desenvolvimento proximal, que leva novamente a um desenvolvimento real,
num processo continuo de aprendizado e desenvolvimento cognitivo. Destaca a linguagem
como tendo o papel de sistema complexo de signos mais importante para 0 homem.

A abordagem histérico-cultural traz a luz a perspectiva que, educagéo e aprendizado na escola

s@o intencionais e planejadas sistematicamente dentro de critérios cientificos. Porém, a
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instituigdo Escola devera fornecer condi¢des para o professor/mediador e o aluno/ativo no
processo histérico da sociedade em que vivem juntos, aprenderem novos significados, novos

modos de agir, de elaborar e compartilhar conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS: O presente trabalho expds de forma sucinta a importancia e
contribui¢do da psicologia enquanto ciéncia para a compreensdo dos fendmenos psiquicos que
envolvem os sujeitos implicados no processo de ensino e aprendizagem. As trés correntes da
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem: Abordagem Piagetiana; Psicogenética de
Wallon e Abordagem Socio-cultural de Vygotsky, suas bases epistemoldgicas, conceitos
basicos e implicagdes pedagdgicas, os quais descrevem e buscam explicar os processos de

desenvolvimento e aprendizagem para uma melhor pratica pedagdgica.
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AS ABORDAGENS DE DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGENS E SUAS IMPLICACOES NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS.

José Ribamar Gomes de Jesus'
Antonia Dalva Franga de Carvalho®

INTRODUCAO: O presente trabalho trata-se de um breve estudo sobre as abordagens de
desenvolvimento e aprendizagens e suas implicagBes nas préticas pedagégicas. Usou-se como
referencial tedrico as pesquisas de Piaget, Vigotsky e Wallon. O estudo visa entender como
cssas teorias sdo utilizadas nas questdes pedagogicas, suas aplicagdes no processo de
desenvolvimento do educando, bem como, na efetiva fungdo do professor no projeto de
construgdo do conhecimento. O processo de construgdo e desenvolvimento da aprendizagem
se constitui de forma progressiva, em etapas sucessivas de assimilagio e interagdo com o meio
social, na qual se esta inserido. Esse projeto complexo de compreender onde se inicia e como
se constrdi a aprendizagem. E a matéria bésica das pesquisas abordadas por esses tedricos do
desenvolvimento. A proposta desse trabalho visa entender como ocorre essa evolugdo na
crianga, nas perspectivas de Piaget, Vygotsky e Wallon. A partir desses estudos verificarem a
utilizagdo dessas teorias nas préticas pedagégicas na escola, bem como na fungéo do professor

como agente colaborador no processo de aprendizagem.

METODOLOGIA: Realizou-se a partir de um levantamento bibliografico que teve como
referencial tedrico os estudos de Roseli Fontana, Maria Nazaré da Cruz e Heloisa Dantas.
Trata-se de um estudo sobre a abordagem historico-cultural de Vygotsky, A Abordagem da

psicologia genética de Piaget ¢ a teoria da afetividade de Wallon.

RESULTADOS: De acordo com Fontana e Cruz (1997). A teoria de Piaget considera o
desenvolvimento da crianga um processo essencialmente de equilibragdo. Que € a capacidade
natural de auto-regula¢do do individuo. Uma vez que as estruturas cognitivas da crianga sdo
constantemente desenvolvidas de forma progressiva, através das acdes (fisica ou psiquica)
sobre o meio. O que nos faz entender que, o processo de assimilagdo do conhecimento s se

efetiva de acordo com as etapas do estagio de desenvolvimento do individuo. Nao levando em
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consideragdo a aprendizagem, ou seja, a apreensdo do conhecimento estd diretamente ligada
ao desenvolvimento das estruturas cognitivas da crianga. Segundo os autores as formulagdes
de Piaget tem tido grande influéncia sobre as préticas pedagdgicas, inclusive no Brasil. Visto
que a crianga tem um papel de sujeito na constru¢fo do conhecimento, isso tem contribuido
para que a escola der a crianga a oportunidade de agir sobre os objetos de conhecimento; e
destaca-se o Professor como um agente facilitador e desafiador de seus processos de
elaboragio: neste sentido € a crianga que constréi seu préprio conhecimento.

A abordagem historico-cultural de Vygotsky tem como principio norteador a condigdo do
homem como um sujeito historico e social, e suas caracteristicas que o diferencia de outras
espécies. “Segundo esse principio, tudo que € especificamente humano e distingue o homem
de outras espécies origina-se de sua vida em sociedade. Seus modos de perceber, de
representar, de explicar ¢ de atuar sobre o meio, seus sentimentos em relagdo ao mundo, ao
outro € a si mesmo, enfim, seu funcionamento psicoldgico, vio se constituindo nas suas
relagdes sociais”. (FONTANA E CRUZ, 1997).

Para Vygotsky a Educagdio escolarizada e o professor tém um papel singular no
desenvolvimento dos individuos. Desta forma o Professor tem uma fun¢do importante
fazendo, demonstrando, e facilitando o processo de desenvolvimento e aprendizagem, agindo
de maneira mediadora para construgio éle conhecimento. Quanto a escola com o papel de
organizadora e sistematizadora fornecendo os instrumentos necessérios para facilitar o acesso
de conhecimento.

A abordagem de Wallon em sua teoria da emogdo ou Psicogenética busca-se inspiragio na
teoria da evolugdo de Darwin, ele considera que a emogio tem um papel fundamental no
desenvolvimento dos fatores psicolégicos dos individuos. No ponto de vista de Wallon, a
construgéio do sujeito e do objeto com a qual ele. Construird seu conhecimento depende da
alterndncia entre afetividade, ou seja, com o modo como o individuo vai relacionar o objeto
de estudo com o seu cotidiano. Discutindo ativamente com o professor, estabelecendo
relagdes mais intimas com o. Professor, e a inteligéncia caracterizada pelo processo de
cognigdo do aluno. (Dantas, 1992).

Mahoney (2005), diz que nesta teoria, Wallon menciona o professor como tendo. Uma
oportunidade de aprendizado de novos métodos a serem utilizados em sala de. Aula para
solucionar as diversas situagdes durante o ensino e aprendizagem durante. A gestdo de sua
aula. Diante desse referencial teérico citado podemos acrescentar que a teoria Psicogenética
de Wallon busca integrar os fatores biologicos e sociais, através emogfo para mostrar que a

afetividade € fator indispensavel no processo de desenvolvimento da aprendizagem dos
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individuos. E tem papel fundamental na relagdo estabelecida entre o Professor e o aluno, que

ajuda na construgéio do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS: De acordo com os referencias tedricos pesquisados, sobre
essas abordagens que tratam das questdes de ensino, da aprendizagem e do desenvolyvimento
cognitivo dos individuos. Concluir-se que: é indispensavel o estudo desses tedricos para
compreendermos como se da o processo de desenvolvimento de assimilagio do
conhecimento, de suas etapas de construgio, os fatores que condicionam esses processos. Em
segundo lugar, mostrar a importancia do estudo de psicologia da Educagdio para melhor
entendermos as relagdes de interagdes no mundo escolar, bem como no processo de
colaborag@io dos sujeitos envolvidos nesta complexa rede de relagdes, que ¢ a socializagdo do
homem no mundo. Em terceiro lugar é preciso pensar como serd possivel, construir a partir
dessas contribuigdes, sobretudo no campo da Educagfio para que possamos no futuro bem

préximo mudar a nossa maneira de ver, de pensar e de fazer educagio.
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Tema “A Didatica e a Pratica de Ensino nas Relagdes entre a Escola, a
Formagéo de Professores e a Sociedade”.

SUB-EIXO: Curriculo, subjetividade e cotidiano escolar,

Tema: COTIDIANO ESCOLAR, ESTAGIO E OS DESAFIOS DA ESCOLA DA
BASICA: SENTIDOS DO APRENDER E DO ENSINAR

Antonia Dalva Franga—Carvtho]

Resumo
Este texto discute a formagdo docente pelas vias do estagio supervisionado e da
agdo pedagogica recortada do cotidiano escolar, na perspectiva de refletir sobre os
desafios que a escola de educagdo bdsica impde a este campo de formagdo na
constru¢do do sentido do aprender e do ensinar. Em principio pontua acerca do que seja
a escola, seu papel no contexto social e a crise que vivencia na contemporancidade.
Posteriormente, focaliza do cotidiano escolar a sala de aula em sua ecologia para tocar
nas dimensdes da a¢do do professor que, sendo intencional e deliberativa, exige saberes
do fazer e do saber fazer, sendo guiada por principios epistemoldégicos, sociais e
psicopedagogicos. Para finalizar estabelece relagdo entre estagio e a escola basica na
construgdo dos sentidos do ensinar.e aprender apresentando seus fundamentos
normativos e pragmaticos, bem como seus limites e suas possibilidades. Nas conclusdes
depreende da realidade em que o estagio se encontra na atualidade, propondo modelos
de formagdo capaz de tornd-lo um projeto epistemologico, educativo e politico que
enxergue a escola pela boniteza de suas relagdes, pela dialética do aprender ¢ do
ensinar. A ideia é retomar a discussdo sobre este campo de atuagdo e seu estatuto
epistemologico que, embora tenha se intensificado nos anos 1990, necessita ser
constantemente revisitado, em razdo da inquieta¢do provocada pelas demandas sociais e

pela nova epistemologia escolar.

Palavras-Chave: Estigio, acio docente, formacio de professores, sala da aula.
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Introducio

A educagdio que ocorre nas institui¢des proprias de ensino, como preconiza a
legislagdo brasileira, tem como finalidade o desenvolvimento integral do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania ¢ sua qualificagdo para o trabalho segundo a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, isto é a LDBEN n°. 9394/96. Assim, a
educacdo basica deve promover o aprendizado de competéncias cognitivas, afctivas,
socials € psicologicas para assegurar-lhe esta formacdo e assim colaborar para sua
progressdo no trabalho ¢ em estudos posteriores. (BRASIL, 1996). Neste aspecto,
compete a escola transformar estes objetivos em realizagdes. Mas, o que € a escola? As
escolas sdo espagos organizados propostos para o ensino e a aprendizagem, sejam de
carater publico ou privado.

Etimologicamente vem do grego skholé, significa lazer, entendido como tempo e
espago de formacdo de atividades relativas a faculdade especulativa, ndo laborais; a
ocupagdo e-0 estudo com os quais os cidaddos podiam se autodesenvolver (mente e
corpo) livremente. Tratava-se de um locus formativo onde se realizavam “atividades
prazerosas, de autodesenvolvimento e da busca pela verdade, bem e beleza”.
(VOGUEL, 2013, p. 06).

Provavelmente a escola existe desde a antiga Grécia e apenas uma minoria tinha
acesso. Hoje estd “democratizada”, muito embora néo existam escolas para todos € nem
existam em condi¢des minimas.

Quando se trata de escola publica hi uma queixa de que ela foi instituida para
servir as classes dominantes, assim sendo considerada impotente e perversa, porque
reproduz o status quo social. Mas ¢, também, percebida como redentora porque liberta
o aluno da marginalidade (linguistica?) ou ainda transformadora, que ao desenvolver as
potencialidades do aluno, o habilita para as lutas sociais ¢ a transformacdo da sociedade
(SOARES, 2002).

Porém, desde épocas remotas tem sido submetida a degrada¢io, expressa pela falta
de disciplina, pelas praticas curriculares vazias de sentido, pela violéncia, entre tantos
outros fatores, sinalizando que a escola ndo cumpre mais a funcdo de formar criangas e
jovens para a cidadania. Implacavelmente, dado sua inadequagdo as demandas da
sociedade, tem sofrido criticas em todos os aspectos que a compde, como assevera
Ceccon, Oliveira e Oliveira (2008), sejam elas de carater técnicos ou ideoldgicos como
assinala Perrenoud (2005), como aqueles referentes ao curriculo, segundo Sayiane

(2009) ou ainda os do ponto de vista das relagdes interpessoais.
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estabelecimento de ensino; zelar pela aprendizagem dos alunos; estabelecer estratégias

de recuperagio para os alunos de menor rendimento; ministrar os dias letivos e horas-
aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliagdo ¢ ao desenvolvimento profissional e colaborar com as
atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade (BRASIL, 1996).

No que pese as determinagdes legais sobre o fazer do professor, geralmente
submetido a um projeto preestabelecido, é na sala de aula, ante o conflito entre a
autonomia profissional e obediéncia as normatizagdes, que ocorre a mediagdo com sua
intencionalidade. Sacristan (2000) acredita que, no campo educativo, as agdes devem
ser guiadas por valores normativos, marcando o conflito entre as normas e a
personalidade do professor. De tal forma, que ela requer sempre, opgdes éticas e
politicas. Neste caso, o professor ¢ um intelectual que desenvolve seus saberes e sua
criatividade para enfrentar a ambiguidade das situagdes de sua pratica. Por exemplo,
quando ele organiza o contetdo, planeja as atividades, as metodologias de ensino e as
formas como serdo avaliadas as aprendizagens. Isso implica que o ensino nio se reduz
apenas ao que foi estabelecido pelas leis e diretrizes e que os objetivos e principios
tedrico-metodoldgicos nelas estabelecidos sdo traduzidos pela subjetiva¢io dos sujeitos.
Em outras palavras, ¢ a realidade da ecologia da sala de aula que define os contornos da
educacao que se realiza, muitas vezes, sob condigdes impossiveis.

E € sobre esta realidade que refletiremos neste texto, em principio, através da agéo
pedagdgica que recortaremos do cotidiano escolar, posteriormente, questionando a
formag¢do inicial para esta a¢do nos cursos de licenciatura pelas vias de um dos seus

componentes, ou seja, o estagio supervisionado,
2 A ecologia da sala de aula: o sentido e as dimensdes da acio pedagogica

O modelo ecologico de analise da sala de aula parte da compreensdo que a agdo
docente € uma atividade interativa, cuja realiza¢@o decorre das comunicagoes efetuadas
no interior da sala de aula, mediada pela linguagem e pela ética. Sob este aspecto,
reconhece que o professor ¢ aluno séo sujeitos de sua agdo ¢ que sdo conscientes de suas
responsabilidades. Consciéncia pressupde, entre outros valores, a solidariedade. Por
isso, este modelo concretiza os valores do humanismo, como a solidariedade, a
responsabilidade, em uma conversagio do sujeito com ele proprio, com 0 owutro em

dire¢do a ele, o que impde a intersubjetividade como formadora da cidadania ecdlégica
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¢ planetdria, hoje estritamente necessdria. Nesta perspectiva, a sala de aula &

caracterizada como um ambiente interativo, onde alunos e professor assumem papéis
relevantes de modo que seus comportamentos deixam de ser respostas mecénicas as
demandas do meio, uma vez que ele fomenta a construgéio de valores e sentidos. Sob
€sta acepgdo, o ambiente de classe ou de sala de aula € o lécus onde as agdes docentes
s¢ materializam através da troca de significados entre os sujeitos. Neste caso, a agdo
pedagogica passa a ser compreendida como uma praxis produtora de saberes e
significados que configura e “direciona o processo de comunicagio, dialogicidade e
entendimento entre ambos na dire¢do de uma emancipagio fundada no ser social.”
(THERRIEN, 2006, p. 298).

Sacristdn (2000) concebe a sala de aula como um microssistema educativo,
definido em fungdo dos espacos, das atividades, dos papéis, de certas formas de
distribuir o periodo de aula que se mantém como algo imutavel no tempo. Nao obstante
a multimensionalidade e imprevisibilidade peculiares da acio docente, acredita o autor
que, o ocorre em sala de aula € decorrente da estabilidade de estilos docentes expressos
nos dois eixos que a caracteriza: na gestdo da matéria e na gestdo de classe.

No primeiro eixo estdo localizados o ensino e a aprendizagem do contetido, o que
implica organizagdio do planejamento da matéria, das sequéncias das atividades, das
estratégias, das metodoldgicas, do espago e do tempo da aprendizagem até a avaliagao
do processo educativo. A matéria (conteiido) consiste, pois, no mundo objetivo que o
professor compartilha com o aluno, sendo a razdo das intera¢des, de produgdo e
transformag¢do de saberes. Os contelidos, entretanto, nio se submetem ao que,
tradicionalmente, chamamos de conteidos disciplinares, como se o ensino tivesse
apenas a dimensdo tedrico-cognitiva ou conceitual. Eles também comportam valores,
atitudes, habilidades, sendo caracterizados por Zabalza (1998) como conceituais,
procedimentais e atitudinais.

A forma como o professor manipula os contetidos e encaminha as atividades de
ensino sdo determinadas por suas intengdes sobre a prética e o seu entendimento acerca
das finalidades da educagfio. De modo geral, requer também reflexdes sobre a forma
como espera que a aprendizagem se concretize, posto que se imbrica como o outro eixo
da pratica pedagégica, que € a gestdo da interagio. Este segundo eixo é determinado
pela natureza humana do trabalho docente ¢ abarca sua dimensdo axiolégica. Requer a
busca de formas de colaboragdo entre alunos e professor, de motivagio, de discip]_ina e

de ética, sem as quais fica impossivel realizar o ensino. Gauthier et al. (2003, p. 23)

26



definem a gestdo de classe como um “conjunto de operagdes que o professor aciona

para manter um certo tipo de ordem e agir de maneira a fazer a aprendizagem ser
absorvida pelo grupo.”

Neste sentido, gestdo de classe ¢ 0 momento em que a matéria vai ser colocada em
pratica e implica em decisdes conjuntas. Os autores, também, afirmam que a gestdo de
classe € a varidvel que determina mais fortemente a aprendizagem dos alunos. O
professor, necessariamente, vai compartilhar com o aluno suas intengdes, ao tempo em
que pode deliberar, com ele, os rumos da agdo educativa. Provavelmente, este seja o
aspecto mais conflituoso da agéo pedagogica. Devido a heterogeneidade de uma sala de
aula e a simultaneidade com que os fatos ocorrem neste dmbito, exige do professor
demandas imediatas, em razdo de os antagonismos existentes entre o que € proposto € as
respostas do grupo de alunos.

Ensinar, portanto, ¢ uma tarefa complexa que, se de um lado requer uma
metodologia especifica, do outro, requisita conhecimentos acerca do aluno. do proprio
ensino e do conteudo especifico. Além disso, cotidiano em sala de aula solicita
frequentemente do professor, fazer escolhas e julgamentos para tomada de decisdes
eficientes. Estas decisdes sdo baseadas em valores e saberes que constituem elementos
importantes para que os objetivos do processo de ensino e de aprendizagem sejam
garantidos, isto €, seus resultados sejam os esperados.

Assim, saber argumentar, elaborar propostas, enfrentar situacdes problemas,
compreender fendmenos, movimentar recursos, requer competéncia, para mobilizar os
saberes do seu repertorio de conhecimento; requer os saberes do fazer € 0s saberes do
por que fazer. Estes sdo imprescindiveis para que ele possa realizar o seu trabalho,
estabelecendo plano de agdo didatica, selecionando de metodologias que julgam
condizentes com a realidade da sua turma, organizando as tarefas para os alunos,
estabelecendo os instrumentos de avaliag@o, de modo a conduzir a sala de aula ¢ manter
um ambiente propicio para a aprendizagem, evitando sobremodo, a desordem e a
indisciplina.

Isso significa que a agéio pedagodgica no cotidiano da sala de aula nfo € neutra. E
deliberativa; tem cardter dindmico, politico e intencional e transformador definido pelas
opgdes do professor no circuito de sua agdo (GRAMSCI, 1989). Constitui-se mediante o
que as pessoas fazem; sdo elas que lhe conferem sentido e significagfo, envolvendo a

consciéncia de fazer. Em razdo de estar submersa em um processo de construgdo de
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sentidos e significados que ocorrem nos planos sociocultural, politico e histdrico, s6

podemos entendé-la de forma interpretativa ou critica.

Carr (1999). considerando que a construgéo de sentidos do processo do aprender
e do ensinar ocorre em torno de quatro planos, acredita que somente sob os quais ¢
possivel compreendé-la. O plano da i;irencfonaifda::fe, ou seja, das inten¢des dos
professores sobre os elementos de sua agdo; o plano social em que estas agdes sio
interpretadas também por outros sujeitos do processo, o aluno, por exemplo. O plano
historico refere-se ao contexto no qual se insere a prética, carregando a forga cultural e
historica dos sujeitos; e, finalmente, o plano politico, ideolégico, em que se constroem
significados democraticos ou de dominagéo, de igualdade ou de discriminago.

Conjuntamente, gestdo da matéria e a gestdo de sala de aula sdo responsaveis pelo
desenvolvimento dos principios epistemolégicos, sociais e psicopedagdgicos presentes
na agdo docente. Ao principio epistemoldgico é atribuida a orientacdo, a selegio e
apresentagdo dos conteudos. Ao principio social estdo alocadas as ideologias, as visdes
de sociedade e a relagdo estabelecida entre professor e aluno. E, ao principio
psicopedagogico séo imputados o modelo do processo de aprendizagem, as totinas de
atividades propostas, as formas de comunicagdo, a motivagdo, as regras estabelecidas
entre alunos e professor. (SACRISTAN: GOMEZ 1998).

Nos acreditamos que ndo obstante a complexidade da agdo pedagdgica e dos
conflitos advindos das escolhas do professor, seja pelas normas, seja por sua
personalidade, seja pelo contexto interativo, a agfio pedagdgica, por ser dotada de
significagdes € como algo que se realiza por razdes que tendem a um fim. Com isso,
afirmamos que a agfio pedagdgica ndo € improvisa¢do aleatéria, mas sim repleta de
conteudos e preposi¢des tedricas. Teoria e pratica sdo duas dimensdes complementares
da pratica educativa, na medida em que esta, sendo entendida como prdxis, é um
movimento operacionalizado simultaneamente pela agdo e reflexdo. Dito de outro
modo, a prdxis ¢ uma agfo final que traz, em seu interior, a inseparabilidade entre teoria
¢ pratica.

Neste aspecto, pensamento e agdo se misturam, expressando um saber
pedagégico que € o fundamento e, ao mesmo tempo, produto da agdo pedagdgica, o que
implica dizer que esta pratica ¢ fonte de teoria pedagégica. Isso significa que a relagdo
mantida entre o professor e o aluno, com a teoria e a prética, é decorrente de sua
concepcdo de educagdo, de sujeito que pretende formar, do tipo de sociedade que

idealiza e de sua propria concepgéo de professor. Sédo estas concepgdes quem vao ajuda-
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lo a definir, por exemplo, se o aluno vai ser incluido, fazendo-o co-sujeito do processo
educativo. Este exemplo, por um lado, caracteriza uma postura em favor de algo € com
alguém, isto €, uma opgdo politica. Por outro lado, fortalece a ideia de que uma agéio
docente tem uma epistemologia, ou seja, tem como base saberes que o professor pde em
movimento durante sua realizagfio que dio sentido ao aprender e ao ensinar.

Ora, o repertorio de conhecimentos de preposicdes tedricas e praticas que guiam a
agdo pedagogica do professor necessita ser construido. Em principio, isso ocorre em seu
processo de formag@o inicial, razdo pela qual é condi¢dio sine qua non, que o futuro
profissional tenha contato direto com o ambiente escolar ¢ com os provaveis desafios
que vird a enfrentar na profissdo docente. Isso significa que formar o saber profissional
do professor requer o planejamento de espacos e tempos de teorias e experiéncias, que
assegure um alto teor de exceléncia formativa.

Contudo, a formagdo pedagogica no Brasil tem sido criticada no sentido de nao
se fundamentar na praxis de um profissional que sistematiza pedagogicamente a
formagdo humana como afirma Arroyo (2000), negligenciando, inclusive a propria
escola como lécus de formagio.

E neste contexto formativo que langamos luz em um dos componentes
curriculares desta formac@o: o estagio supervisionado, cuja fungdo é permitir ao futuro
professor treinamento em situagdes experimentais de determinadas habilidades e
competéncias consideradas, a priori, como imprescindiveis para o exercicio satisfatério
da docéncia. E, o fazemos apresentando seus fundamentos normativos e pragmaticos,
bem como refletindo sobre seus limites e suas possibilidades na constituigdo do sentido

do aprender e do ensinar, no contexto da escola de educagdo basica.

3 O estdgio supervisionado e a escola basica na construgiio dos sentidos do ensinar

e aprender

O Parecer CNE n° 27/2001, conceitua o estagio supervisionado como tempo de
formagéio profissional, que pelo exercicio direto in loco na escola, o caracteriza como
uma atividade necesséria de preparagio proxima para o oficio, sob a responsabilidade
das agéncias formadoras e de uma equipe de formadores habilitados. Consiste, portanto,
em um modo especial de atividade de capacitagio em servigo, bem como um momento
para se verificar € provar (em si € no outro) a realizagdo das competéncias exigidas na

pratica profissional é exigivel dos formandos, especialmente quanto a regéncia
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(BRASIL, 2001). Neste sentido, a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, no seu Art.
19, § 2° acentua que a meta do estdgio é “aprendizado de competéncias proprias de
atividades profissionais e contextualizagio curricular, objetivando o desenvolvimento
do educando para a vida cidada e para o trabalho”.

Enquanto componente curricular caracteriza-se como uma atividade teérica na
formagdio do professor, instrumentalizadora da prdxis educacional e da realidade
existente. Na acepg¢do de Pimenta (2004, p.43) o estdgio tem aproximagdo da realidade
com a teoria que ocorre por meio da observagio e reflexfio-agio ¢ compete possibilitar
que os futuros professores compreendam a complexidade das praticas por seus
profissionais como alternativa no preparo para sua inser¢fo profissional. Trata-se de
um momento crucial para cada aluno da licenciatura, que fard a experiéncia da docéncia
na sala de aula, possibilitando uma vivéncia do que foi estudado na academia durante o
curso. Logo, o conhecimento teérico € essencial para aliar-se a pratica na sala de aula.
Isso significa que, na medida em que o estagio supervisionado permite ao aluno
constituir uma visdo dos problemas existentes na escola, na rela¢do professor-aluno e na
incorporagio de habilidades como conhecer, investigar, intervir na realidade do aluno,
da escola e da familia, estard colaborando na construgéio de sua identidade da docéncia.
E, como o estigio compreende uma fase de transi¢do de aluno para professor, o
aluno/aprendiz deve refletir e sistematizar a sua ag¢io pedagdgica, para que esta tenha

sentido conforme explica Therrien (2006, p. 299):

O desafio da gestdo pedagégica e da transformagfio pedagdgica da matéria
em situagdes reais de pratica e de tomada de decisdo na sala de aula e em
outros espagos educativos obriga o professor a produzir saberes. Neste
trabalho, ele articula adequada e criativamente seu reservatério de saberes
num determinado contexto de interagdo com outros sujeitos, alunos, na
ecologia da sala de aula ou em diferentes contextos de trabalho. O professor,
portanto, € um sujeito hermenéutico porque vivencia o desafio de produzir
sentidos; mediador de saberes, pois sua prética requer reflexividade,
transformacfo e criticidade.

Assim, o aprendiz de professor deverd encontrar elementos que lhe propicie a
(re) significa¢do dos saberes docentes que fazem parte do cotidiano, nas implicagdes do
investigar, do agir apds reflexdo coletiva individual na escola e na sala de aula. Porém,
neste processo de construgdo ndo estara sozinho, estara acompanhado por um professor
da escola, seu co-formador, e o professor do estagio. Ambos, em didlogo constante

guiardo o estagiario no sentido prepara-lo para o oficio.
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E, neste caso, o estdgio constitui em uma agdio que pode ser realizada apods

investigacdo do cotidiano escolar, para que se reconhega os objetivos e intencionalidade
da educagdo, que ¢é transformada a partir da acfo-reflexfo-aclo do docente. Segundo
Sacristan (1998, p. 101) esta forma de conduzir o estigio “transpde um vazio entre a
teoria € a pratica, [...] formando e transformando o conhecimento e a agfo dos que
participam na relagfo educativa, experimentando 20 mesmo tempo em que investigando
ou refletindo sobre a pratica™.

Porém, criticas quanto ao modus operandis, com o qual estigio supervisionado ¢é
realizado no ambito das instituigdes de ensino superior, tem sido localizadas na
literatura inferindo que o mesmo ndo consegue construir as competéncias requisitadas
para o professor, assim como, nfo tém procedido com a¢des de melhoria na perspectiva
de que o mesmo possa de fato, incorporar e reconstruir saberes tedrico-praticos (SILVA
JUNIOR, 2009; PIMENTA E LIMA, 2004; PIMENTA, 1997; PICONEZ, 1994).
Carvalho e Costa (2010), por exemplo, evidenciaram que os alunos que realizavam o
estagio obrigatério encontram-se solitarios, aprendendo o oficio através do ensaio e
erro, sem condigdes de estabelecer relagdo entre teoria e pratica.

Nossas pesquisas sobre estagio mostram ainda que o mesmo ¢ idealizado pelos
sujeitos que o vivencia como um espago de construgdo de identidade, implicando na
confirmagdo e identificagdio com o curso que estdo fazendo; consolida o querer e o fazer
da profissdo docente, uma vez que a experiéncia mostrard como refletir e agir diante dos
desafios que aparecerem. (CARVALHO; ANDRADE, SOUSA, 2012).

Contudo, esta concepgio frustra-se na pratica quando os sujeitos se inserem na
escola, no campo estdgio, quando afirmam que este, devendo obrigatoriamente ser
supervisionado, deixa de sé-lo porque ndo ha uma equipe de profissionais para
acompanhar o aluno no estdgio supervisionado como preconiza a legislagdo. Na
Universidade, encontramos uma realidade na qual o professor orientador chega a
assumir uma turma de 30 alunos na disciplina do estagio supervisionado, sendo
humanamente impossivel acompanha-los...

E na escola da educagéo basica, onde seria o laboratorio de exceléncia para o
aprendizado do trabalho docente e para a compreensdo do sentido do aprender e do
ensinar, ele ocorre de forma solitaria. Imersos em uma sala de aula da educagédo basica,
geralmente a do professor supervisor, os futuros professores aplicam o que estudaram
na universidade, aprendendo o oficio a “duras penas”, pelo ensaio e erro, na chamada

regéncia de sala de aula. Nestes moldes o estagio deixa de ser um campo de
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conhecimento que, segundo Pimenta ¢ Lima (2004, p. 29) cuja esséncia lhe atribui “um

estatuto epistemolégico que supere a tradicional redugdo a atividade prética
instrumental”, Isso, também é percebido na forma como as institui¢des formadoras
racionalizam o estdgio dicotomizando teoria ¢ pratica. H& um tempo para aprender a
teoria e a técnica (Estagio I e II) e, ha outro momento para aplicé-las (Estagio III e IV)
indicando um curriculo de formag&o docente fundado na légica aplicacionista, tipica da
visdo tecnicista-positivista. (CARVALHO, ANDRADE E SOUSA, 2012).

Os proprios preceptores, os professores da escola, concordam que da maneira
como ocorre o estdgio nos cursos de licenciatura, ele ndo prepara o profissional
adequadamente, devido a auséncia de didlogo, de orientagdo e de acompanhamento
pelas entidades que enviam esses alunos a escola. Desta constatagdo cabe perguntar
como o desempenho do estagiario é avaliado, se esta é uma atribuigdo do docente-
orientador em colaboragéo com o co-formador ou do professor da escola. Como avaliar
o que n3o se constatou? Os professores orientadores afirmam que o acompanhamento €
feito pelo desenvolvimento de atividades, pela supervisdo, observagéo, autonomia do
aluno na sala e a evolugfio desse aluno. Os alunos relatam que ndo ha supervisdo. Eles
apenas fazem relatorios. Ora, se ha um consenso de que o estdgio ¢ um espago de
produg¢do de conhecimento que transcende a aplicabilidade de teorias, como se justifica
a auséncia de um acompanhamento amitude destes sujeitos na escola e na universidade?

Os achados de nossas pesquisas nos faz inferir que a maneira na qual o estagiario
constréi o seu ethos profissional e o sentido de aprender e ensinar se constitui um
desafio a ser enfrentado pelos cursos de licenciatura e para a escola, para que este
cumpra, de fato, o papel de formar o professor capaz de efetuar sua pratica fundada na
acdo-reflexfo-agfo, em rumo a autonomia dos sujeitos.

Por outro lado, mostra que, mesmo no conflito vivido os alunos investigam e
refletem sobre as atividades que realizam na escola (SACRISTAN, 1998). O problema
incide sobre a forma monologa que o mesmo ocorre. Como exercitar este refletir na
agdo e sobre a agdo, nos moldes do que preconiza Schén (2000) no contexto da nova
epistemologia da pratica docente, se estas reflexdes ndo s@io compartilhadas com os
professores orientadores deste processo? Que sentidos do aprender ¢ do ensinar estdo
sendo construido neste espago, que ndo permite ao aluno o feedback acerca de suas
praticas vividas?

Sob esta composi¢do, o espago que deveria estabelecer a conex&o entre os saberes

da teoria e os saberes da pratica e fomentar a compreensdo acerca da complexidade das
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praticas gerenciadas por seus orientadores, como alternativa no preparo para sua

insergdo profissional, torna-se um espago de conflitos. Tardif (2002, p.270), confirma
este pensamento quando diz que quando “alunos comegam a trabalhar sozinhos
aprendendo seu oficio na prdtica, e constatando, na maioria das vezes, que esses
conhecimentos proposicionais néo se aplicam bem na pratica cotidiana.” Estes conflitos,
portanto. sdo decorrentes da inseguranga tedrico-metodoldgica que desembocam em
sentimentos de frustragdo e de medo. Este descontentamento também incide sobre os
professores do estagio, ou preceptores, que, também se sentem sozinhos neste processo.

Identifica-se, portanto a existéncia de uma lacuna epistemoldgica e pragmatica na
relagdo estagio ¢ escola da educag@io basica. Esta lacuna é estabelecida pela auséncia de
didlogo e de defini¢io de papéis das agéncias formadoras (institui¢io superior e escola)
e pela inexisténcia de uma equipe especifica para acompanhar os aprendizes de
professor no contexto do estagio. A auséncia desta equipe e seu trabalho conjunto
dificulta significativamente a construgio do sentido de ensinar a aprender na escola ¢ na

universidade.
Consideragoes finais

O cotidiano escolar fomenta um processo educativo que, analisado no contexto da
sala de aula, sob os eixos da gestdo da matéria e da gestdo de classe, compreende uma
sequéncia ordenada; periodos de atividades com certo sentido, segmentos em que se
pode notar uma trama hierarquica de atividades incluidas umas nas outras, que servem
para dar sentido unitario & agfio de ensinar. O que ocorre na sala de aula ndo é um fluir
esponténeo, embora a espontaneidade ndo lhe seja furtada, dada 4 imprevisibilidade do
ensino. E algo regulado por padrdes metodoldgicos implicitos. Isso quer dizer que ha
uma ordem implicita nas agdes dos professores (racionalidade pedagdgica ou
pensamento pratico), que funciona como um fio condutor para o que vai acontecer com
0 processo de ensino. O que implica dizer que, o curso das agdes do professor nio é
algo espontdneo, mas sim, decorrente da intersubjetividade e da deliberagéo, pela
simples razdo de o seu fundamento constituir a natureza teleologica da agéo pedagégica.

Quando o professor escolhe o que, como e com qual recurso dara continuidade a
sua agfo, estd definindo também os rumos que ela pode tomar. Poder4 estar formando o
aluno em uma perspectiva critica, para o exercicio da decisdo e da cidadania ou em uma

perspectiva passiva ou da acomodag&o, para a reprodu¢do social e assim, confirmando
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teorias acerca do papel da escola. Podera reproduzir um modelo de escola ja obsoleto e
criticado ou podera transforma-la.

E neste contexto, onde se instala o reconhecimento do papel fundamental dos
professores na melhoria do ensino e de que as praticas de formag#o deste profissional,
predominando aquelas que concebem o ensino como atividade reflexiva, que alia teoria
e prética, contrapondo o modelo aplicacionista de conhecimento. No caso do estagio,
este modelo estd pautado na dicotomia teoria/pratica, uma vez que os alunos primeiro
apreendem os contetidos proposicionais ou especificos da docéncia para posteriormente
serem inseridos no campo do estagio.

Ora, se o sentido do aprender e do ensinar ¢ construido a partir da significacfio
social da ac¢do docente, da revisdo constante dos significados sociais do oficio da
docéncia, da revisdo das tradi¢Bes e da reafirmagfo de priticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas, a identidade docente estaria sendo
construida no monologo de professor como técnico, porque a racionalidade que o
estdgio apresenta ¢ a técnico-instrumental. Porém, formar o professor somente com base
na téenica, compromete o sonho de uma escola reflexiva que forme para a integralidade.

Se ha um consenso que ndo modifica a escola por um ato de vontade do secretério
como lembra Freire (1991), é também consenso que ndo se muda sua cara ou novas
formas de sua organizagdo ou lhe institui novos paradigmas, sem as habilidades e
competéncias necessdrias.

Sob este raciocinio. quando se idealiza um estigio fundado em uma racionalidade
que ndo seja puramente instrumental, como a critico-emancipatéria, o futuro professor
serd habilitado para questionar sobre o sentido do que faz. Ao fazé-lo, estard
construindo para seu proprio conhecimento critico, mostrando sua capacidade
intelectual para compreender e transformar o pensamento e as praticas dominantes
existentes no cotidiano escolar. Assim sendo, é capaz de transformar, sobremodo a
escola, para que seus alunos, durante o seu tempo escolar, possam se “amarrar nela”,
resgatando portanto, seu sentido primeiro. Ou seja, um espago de lazer, de gosto pelo
estudo, para o aluno se desenvolver como pessoa ¢ adquirir competéncias para melhorar
seu mundo de vida.

Inegavelmente, esta idealizagdio perpassa pela construgdo de uma sinergia entre
estagio e a escola; de um compartilhar com o outro, o sentido do aprender e do ensinar
em rumo a emancipacéo dos sujeitos. Neste aspecto, a escola se beneficia da insef¢io de

novas metodologias de ensino, preenche lacunas de aprendizagem, modifica
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comportamentos e torna suas agdes mais prazerosas. E o estagio, deixa de ser puramente
um componente curricular e passa a produzir conhecimentos sobre a escola e com a
escola para a educagdio, ganhando um estatuto epistemoldgico conferido as praticas
educativas, capazes de estabelecer conexdo entre escola e universidade, entre teoria e
préatica.

Nesta acepgdo, considerando que o estégio caracteriza-se como /dcus de reflexio,
deliberagdo e metaformagio urge as agéncias formadoras a torna-lo como tal e que sua
normatizagéo esta delimitada pelo Ministério da Educagfio. Dessa forma, cabe a elas
definir seu espago no dmbito de cada uma dessas agéncias, considerando os objetivos
deste componente curricular.

A escola, por exemplo, competiria exigir dele a implementagéo de metodologias
inovadoras, dado o potencial intelectual que os alunos dos cursos de licenciatura
evidenciam quando sdo estimulados. Um exemplo desta assercio é nossa experiéncia do
Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia) desenvolvido e
financiado pela CAPES. Embora o nosso desenho (da UFPI) seja similar e transcenda o
do estagio, ele € conduzido pela esséncia da aglio educativa que é a transformagfio dos
sujeitos envolvidos: os alunos das licenciaturas, os preceptores (professores da escola),
os docentes orientadores (professores da UFPI) e os préprios alunos da educagéo basica.
Esta transformaciio ocorre pelas agdes de ensino, de pesquisa e de extensdo,
desenvolvidas no ambito da escola ¢ da universidade. Esse modelo formativo,
comprovadamente, possibilita o desenvolvimento de competéncias profissionais e
melhoria da aprendizagem nas escolas de educagfio bésica, fortalecendo- as, inclusive,
enquanto espago de ensino e de aprendizagem do aluno e de seu enriquecimento
cultural/profissional. O resultado exitoso do Pibid/UFPI é evidenciado pelos impactos
que causa na escola, na universidade e na sociedade, que hoje pode ser definido como
espago/tempo de formagdo de alta complexidade (CARVALHO, 2013). Porém, o
Programa ndo alcanga todos os alunos das licenciaturas.

Entretanto, pode servir de referéncia para as agéncias formadoras racionalizarem
o estagio supervisionado e refletir sobre seu modus operandis para transforma-lo em um
projeto epistemologico, educativo e politico destinado a produgdo de sentidos do
aprender e ensinar. Um projeto que a aprendizagem da docéncia é dialégica, que
enxergue a escola pela beleza de suas relacdes, pela dialética do aprender e do ensinar,
em um espago ¢ tempo contextualizado para efetuar uma prdxis educacional ém seus

sujeitos e na realidade do cotidiano escolar.
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ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: DISCUTINDO CONCEPCOES E
EXPERIENCIAS NO COTIDIANO DA PRAXIS DOCENTE

Anne Caroline Soares Dourado - UFPI'
Jucyelle da Silva Sousa - UFPI?
Agata Laisa Laremberg Alves Neves - UFPI°
Antonia Dalva Franga Carvalho - UFPL*
Marcus Vinicyos da Silva Oliveira - UFPI®
INTRODUCAO: A escola de tempo integral refere-se a extensdo do tempo de escolaridade,
mas também a ampliagdo de oportunidades de conhecimento de mundo ¢ consequente
formagdo integral do individuo. Trata-se da busca por uma educagdo ideal, transformadora.
Nossos olhares voltam-se para o professor da Escola de Tempo Integral, na busca de uma
educacio integral e integradora, este sujeito possui um papel importante para a construcio
desse formato de escola que foi previsto na LDB. De acordo com o Artigo 34 da referida lei,
“a jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo
em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola”
(BRASIL, 1996). No intuito de desvelar as concepgdes acerca da educagdio que foram
adquiridas e desenvolvidas por esse professor ao longo de sua experiéncia, iniciamos uma
pesquisa de campo em duas escolas de tempo integral de Teresina, cujo presente trabalho
consiste na apresentacdo de tal pesquisa; ainda em andamento. O estudo é parte dos trabalhos
desenvolvidos no &mbito do OBEDUC-UFPL
Isso nos leva ao objetivo de desvelar as concepgdes acerca da educacg@io que foram adquiridas
¢ desenvolvidas pelo professor ao longo de sua vivéncia. Portanto um estudo sobre a
epistemologia da pratica docente que segundo Tardif (2008, p. 255) € o “estudo do conjunto
dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas”.
Para melhor compreensfio da nossa temética, utilizamos como aporte teérico: Moll (2012) e
Gadotti (2009) para as discussdes entorno da Educagio Integral, e Tardif (2005), Pimenta
(2007) e Alarcdo (2007) no que se refere aos saberes e préticas do professorado, tematicas
abordadas a seguir.
METODOLOGIA: No intuito de melhor compreender o cotidiano da escola de tempo

integral, utilizamos a abordagem entnometodologica, que na visdo de Coulon (1995),
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considera a realidade social construida no cotidiano pelos atores sociais em interagdo,
valorizando os sentidos que estes ddo as suas agdes do raciocinio pratico. Na prética, a
pesquisa etnometodologica ndo produz instrumentos préprios e originais para obtengio dos
seus objetivos. Para isso, ela conta com os instrumentos da etnografia (COULON, 1995).
Assim utilizaremos questiondrios que na visdo de Richardson (1999, p. 189), tdm como
fungdes: “descrever caracteristicas ¢ medir determinadas varidveis de um grupo social” ¢ a
observagdo, segundo Gil (2010, p. 129), “a observagfo participante supde a intera¢do
pesquisadot/pesquisado”.

Realizamos nosso estudo com 7 professoras e 3 professores, que atuam nas escolas assistidas
pelo OBEDUC-UFPI, CETI Freitas Neto e CETI Darcy Aratjo. Nesta primeira etapa,
concentramos na aplicagéio de questiondrios que indagavam sobre a concepgdo de educagio
que foi construida por esses profissionais, além conhecer suas opinides a cerca da escola de
tempo integral, e de como estes compreendem a ampliagdo da jornada.

RESULTADOS PRELIMINARES

“Penso em educagdo como transformagfo. E uma dimensdo modificadora do
individuo e das relagbes sociais, uma forma de difundir a cultura, uma forma de
confrontar a experiéncia com saberes sistematizado™ (Professora 1)

Iniciamos com a fala do Professor 1, pois esta retrata o carater de uma educagio
emancipatéria, uma qualidade que todos os professores deveriam considerar em suas praticas,
uma educagdo que busca a melhorias da condi¢éo vida, ndo apenas do sujeito, como também
da sociedade em que esta inserido. Isso nos remete ao pensamento de Alarcdo (2007), no qual
reafirma a capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e
ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores. Portanto, se a educagéo
tem um papel de modificar e transformar, a escola tem o papel de transforma e modificar a
partir dos seus ensinamentos, ndo apenas de contetidos disciplinares, bem como as vivéncias
cotidianas, assim representadas na fala da Professoral, e percebidas na fala de outros.

Dentre as respostas destacamos a fala da Professora2:

“A escola de tempo integral veio para melhorar a vida da sociedade toda, s6 dos
meninos estarem na escola o dia todo j4 afasta eles da marginalidade. Eles estio aqui
aprendendo, jogando, fazendo masica e conhecendo coisas que s6 viam na tv, como
brincar 14 na radio e fazer esportes.”

Observamos nesta fala, mais uma vez o cardter emancipatdrio da educacdo, a professora fala
de melhorias, de uma vida melhor e d4 credibilidade a escola de tempo integral. Retomamos a
fala de Moll (2012), a escola de tempo integral poderd contribuir para um desenvolvimento

pleno dos educandos. A escola era tida como espago de aprender disciplinas, com essa
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proposta de ampliagdo do tempo busca-se outras instancias da formacdo humana. bem
exemplificados na fala da professora. como a musica, a radio, e esportes, dentre outros que
completam os macrocampos que sdo propostos pelo Programa Mais Educagio, que € o
percursor na implementagio das escolas de tempo integral.

CONSIDERACOES FINAIS: O que podemos perceber com os resultados preliminares de
nossa pesquisa foi que apesar dos beneficios da escola de tempo integral, alguns professores
elencaram problemas na jornada ampliada. O primeiro & o espago fisico reduzido que torna a
jornada ampliada cansativa, tanto para o professor, quanto para o aluno. Reclamam ainda de
uma valorizacdo salarial, e do descaso que alguns pais tem em relagiio aos filhos, pois
acreditam que se eles passam o dia na escola suas fungdes enquanto pais foi diminuida.

A escola de tempo integral apesar de nfio ser uma novidade, vem sendo implementada no
Brasil com intuito de aprimorar a educagdio ¢ a formagdo dos cidaddos, em prol de uma
sociedade melhor. Ressaltamos, mais uma vez, que estes achados s3o resultados parciais de
uma pesquisa em andamento e que nossa investigagfio ainda se estenderd para a observagdo

dos profissionais em sala de aula.
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NARRATIVIDADE DE PROFESSORES ALFABETIZADORES EM
INICIO DE CARREIRA: EXPERIENCIAS E APRENDIZAGENS
CONSTRUIDAS

Ana Luiza Floriano de Moura'
Antonia Dalva Franga de Carvalho®

INTRODUCAO: O texto em epigrafe apresenta aspectos tedricos e metodoldgicos de
pesquisa desenvolvida sobre formagdo inicial de professores alfabetizadores, contendo
também visualizagdes sobre um dos seus eixos de andlise, denominado: “Aprendizagens
docentes: relagdo teoria e pratica no contexto alfabetizador”. Fundamenta-se teoricamente em
autores como Gareia (1999); Nono (2011), dentre outros. No plano metodologico
desenvolveu-se a partir de metodologia qualitativa, com abordagem narrativa, pois conforme
Brito (2010), através dela, é possivel se conhecer a subjetividade que norteia os sujeitos
pesquisados. O estudo conclui, com base nos dados analisados, a luz da analise de contetido
de Bardin e de Franco, que o espago de atuagdo profissional, proporciona aos alfabetizadores
iniciantes aprendizagens significativas, fato que requer que a formagéo do profissional seja
reflexivo, dotado de uma base sélida de conhecimentos profissionais e com capacidade para

uma competente tomada de decisdes diante dos desafios da pratica pedagdgica.

METODOLOGIA: A pesquisa realizada, do ponto de vista da abordagem do problema, é de
natureza qualitativa, do tipo narrativa, na qual ndo ha a preocupac¢do em medir ou enumerar,
mas em conhecer e desvelar pessoas, seus saberes e seus fazeres, em que o pesquisador entra
em contato com a questdo a ser estudada e analisada. Como ¢ intrinseco a terminologia, o
nome, qualitativo significa qualidade e ndo quantidade. Segundo Minayo (1994, p. 21-22),
“[...] a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de realidade que nio pode ser
quantificado, trabalha com o universo de significados”.

A narrativa, denominada também de histdria de vida, foi utilizada neste trabalho como recurso
metodologico. Através dela, é possivel se conhecer a subjetividade que norteia os sujeitos que
serdo pesquisados. Suas abordagens, seus relatos ou até mesmo a transmissdo de histérias
vividas sdo aspectos a serem analisados dentro desta abordagem. Narrar um fato é escrever
sobre 0 mesmo, isto €, voltar a uma determinada época que foi significativa na vida

profissional.

' Mestranda em Educagdo- UFPI/ OBEDUC. E-mail: analuizafloriano@hotmail.com
? Prof* Dr* em Educagio- UFPI Coordenadora Institucional do OBEDUC e-mail: adalvac@uol.com
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Através da pesquisa de natureza qualitativa, do tipo narrativa, tem-se os conhecimentos das
préticas do cotidiano, que, em certos casos, sdo esquecidas. A partir do momento que se inicia
um estudo com a finalidade de desvelar as histérias de formagdo intrinsecas em cada
profissional, faz-necessédrio utilizar uma pesquisa, tendo em vista a sua especificidade.
Através das historias narradas, acaba-se por conhecer as bases de seus percursos formativos e

suas respectivas contribuigdes para o contexto da ago-pedagogica.

RESULTADOS: O olhar sobre os dados narrativos apreendeu ou mesmo inferiu, como é
proprio de estudos que se utilizam do contributo de andlise de contetdo apoiada em Bardin
(1977). Para tanto, ilustrativamente, registramos duas categorias de analise que integram a
pesquisa referenciada: o eixo categorial 1 denominado “Aprendizagens docentes: a relagfio
teoria e préatica” e o eixo categorial 2 intitulado “Desafios da pratica”.

A partir dos estudos e pesquisas realizados durante o trabalho, percebemos que a formagio
inicial fornece subsidios para se obter uma boa pratica alfabetizadora. Dessa maneira,
observa-se que formacdo inicial ¢ de fundamental importincia, configurando-se como base
para auxiliar o professor na sua pratica cotidiana. Além disso, fornece saberes necessarios 4
pratica docente. Diante das respostas apresentadas pelas interlocutoras observamos que a
formagdo inicial auxilia a pratica pedagogica alfabetizadora.

Dessa maneira, ressaltamos que, formar professores capazes de refletir sobre o seu fazer, é
prioridade nos cursos de formagéo inicial. A contemplagfo de contetidos e de métodos que
auxiliem o professor, na busca de uma préatica pedagdgica satisfatéria, deve ser considerado
na area formativa.

Em sintese, torna-se necessério uma reformulagdo dos cursos de formagdo inicial, pois de
acordo com os nossos estudos, estes ndo sdo suficientes para qualificar os professores para
atuar na alfabetiza¢do. Nesse sentido, € importante salientar que a formago de professores
ndo ¢ um mero um diploma a ser conquistado. A formagéo vai além disso, envolve diferentes
contextos, o desenvolvimento profissional e, acima de tudo, compromisso. Garantir uma
formacdo de docentes de qualidade proporcionard aos discentes receberem uma educagio

digna.

CONSIDERACOES FINAIS: Como proposto no inicio deste trabalho a finalidade desta
comunicagdo reside no proposito de apresentar um recorte da formagdo inicial no

desenvolvimento da pratica docente dos professores iniciantes que atuam no 1° ano do ensino
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fundamental. Dentro desta perspectiva, discutimos a formagdo inicial dos professores
alfabetizadores, mediante o intuito de contribuir com as pesquisas referentes ao assunto.

Um pressuposto inicial refere que o professor alfabetizador é desafiado a mobilizar e articular
diferentes conhecimentos no desenvolvimento do trabalho docente. Diante desse
entendimento, o estudo desenvolveu-se com o propésito de buscar respostas as indagagdes da
pesquisa, entre estas, questionou-se se a formago inicial do professor alfabetizador responde
as demandas de sua prética pedagdgica. Entre tantas constatagdes, emerge a compreensao de
que trata de uma temdtica instigante, pois envolve tanto a formagéo profissional, quanto a
pessoal, emergindo como instrumento que pode gerar mudangas na trajetdria docente.

A partir dos dados da pesquisa realizados durante o trabalho, percebeu-se que a formagio
inicial fornece subsidios para a obtengdo uma boa pratica alfabetizadora. Entretanto, o
enfoque da realidade desanima o professor, prejudica os alunos. Ndo obstante esses casos, o
fato € que a formagdo inicial facultou a esse professorado os meios e os caminhos formativos
no sentido de dotd-los dos conhecimentos e destrezas minimas necessdrias ao exercicio
docente alfabetizador,

Além disso, a aludida formacfo, viabilizou, também, a produgiio e a aquisi¢do de saberes
professorais, aspectos necessarios a pratica docente profissional dos professores. Além disso,
viabiliza a produgdo ¢ a aquisi¢io de saberes professorais, aspectos necessarios a pratica
docente profissional dos professores ingressantes na carreira, na condi¢do de professores
alfabetizadores. Néo seria entdo o caso de encerrarmos esta comunicagdo, também langando
questionamentos: onde esta a formagdo pedagogica do professor? Onde estdo os seus saberes

experienciais? Onde...?
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O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL

Isadora Borges Figueredo 1
Antonia Dalva Franq:a—Cawa[ho2

INTRODUCAOQO: Neste Século XXI, vivenciamos um novo modelo de sociedade onde os
servigos e a criatividade sdo condigBes sime qua non, requisitando dos individuos o
desenvolvimento de vérias competéncias do ponto de vista profissional, afetivo, psicolégico e
social. Para atender esta demanda e assegurar novas bases trabalho a educagdo € convocada,
na versao da integralidade. Por esta razdo, € relevante olhar o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da escola de tempo integral, uma vez que é nele que estdo contidas as mudangas
necessarias nas a¢des realizadas na institui¢do, pois, a cada reelaboragéo, as reflexdes sobre
estas agdes mostrardo o caminho a ser seguido. Trata-se, portanto, de um documento que
norteie a institui¢do educacional, constando objetivos e metas a serem alcangados por ela.
Neste aspecto, o presente trabalho tem como objetivo estudar o projeto politico-pedagégico de
uma escola de jornada aumentada, analisando este documento, as mudangas nele ocorridas e
acompanhando os monitores do Projeto ‘Mais Educagdo para que as atividades sejam melhor

entendidas.

METODOLOGIA: O estudo proposto tem abordagem qualitativa, tipo estudo de caso, de
cunho etnografico. Demarcamos como 4rea de investigagdo o Centro de Educag¢do de Tempo
Integral (CETI) Prof. Darcy Araijo, localizada na Av. Nossa Senhora de Fatima, Bairro de
Féatima, na cidade de Teresina, Piaui, da rede estadual de ensino de Teresina. Os sujeitos
foram constituidos pela coordenadora pedagégica da escola e a coordenadora do Programa
Mais Educagdo e tem natureza colaborativa. A técnica utilizada serd a entrevista estruturada,
que aborda questdes referentes ao Programa Mais Educagéo e ao Projeto Politico-Pedagogico.
Também foi utilizada a andlise documental do Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Através
da hermenéutica, procuramos entender a perspectiva dos coordenadores e como realizam no
cotidiano o seu fazer pedagdgico no desenvolvimento da educagdo integral para alunos da

escola de tempo integral.

! Estudante de Graduagio do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas; Bolsista do Prog;ama
OBEDUC — Observatério da Educagéo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO: O Projeto politico da escola investigada, tido como oficial,
foi elaborado em 2009, ano de implantagdo do Programa “Mais Educacdo”. No ano de
implantagdo do “Mais Educagdo, o programa era direcionado apenas para os alunos com
dificuldades e que estavam abaixo do rendimento. Observou-se que neste PPP ha a auséncia
da descri¢o da filosofia da escola, os cédigos de conduta, o curriculo do tempo integral,
como preconiza Veiga (2001), os projetos, a inclusdo do “Mais Educagfio”, os indices de
evasfo, repeténcia e o IDEB . A época, o documento foi dirigido pela diretora e a diretora
adjunta da gestdo anterior, as supervisoras, a orientadora pedagdgica e as secretarias; a escola
possuia apenas Ensino Fundamental. Ressalte-se que nesse ano de 2014, segundo as
informagdes da escola € que o PPP esta sendo todo reconstruido, e serfio acrescentadas as
mudangas ocorridas durante o periodo entre 2009-2013, quais modalidades de ensino firam
implantadas na escola, a transi¢fo que estd ocorrendo do Ensino Fundamental para o Médio
entre outras. No tocante da ampliagdo da jornada escolar, o CETI Professor Darcy Aratjo
aderiu ao Programa Mais Educagdo no ano de 2009, o que institui o primeiro passo para a
implantagéo do regime de tempo integral na unidade escolar. Neste sentido, ampliou a jornada
escolar e passou a desenvolver as agdes do Programa. A selegdo dos monitores para o
Programa ¢€ feita pela Coordenadora Geral do Mais Educagio na 20* GRE’ correspondente ao
CETI Professor Darcy Aradjo. O candidato 4 monitoria, que geralmente sdo alunos em
processo de conclusdo da graduagdio, deve apresentar seu curriculo a 20* GRE, que € a
Geréncia responséavel pelo Mais Educacdo, com alguns critérios. Os monitores inscrevem-se
como voluntérios e recebem apenas uma ajuda de custo para o transpor‘te“. No CEFTI
Professor Darcy Aratijo, os monitores participam da Semana Pedagogica, apresentando a
sequéncia didatica, preenchem diario, estdo presentes nos planejamentos do Programa Mais
Educag@o com a coordenadora e sempre que solicitados pela coordenadora pedagégica da
instituido. A maioria dos alunos ndo se interessam pelas monitorias, devido a falta de
atribui¢fio de nota, e como néo hd nada que oficialize essa participagdo, eles ndo gostam de
fazé-las, assim como também ndo gostam de estudar. E neste aspecto, cabe questionar o papel
da gestdo e dos demais professores no desenvolvimento do Programa Mais Educago.

Diferentemente de uma escola em que a jornada ndio é ampliada, na qual o Mais Educagdo

? Geréncia Regional de Educag#io da secretaria Estadual de Educagao do Estado do Piau. -
“Em média R$ 126, 00 (cento e vinte e seis reais) — equivalente 4 60 vales de RS 2,10 (dois reais e dez centavos)
para 30 dias.
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esta apenas para auxiliar alunos que estdo com rendimento baixo, em uma ETI” o Programa ¢

componente obrigatério da grade curricular e a obrigatoriedade & para todos os alunos.

CONCLUSAO: O CETI Professor Darcy Aratlijo é de grande importancia pelo fato de
repercutir ndo somente na comunidade, mas em outras comunidades também, j4 que a maioria
dos alunos sdo de outros bairros, trabalhando-os de forma integral. Porém, o PPP existente
ndo atende o que preconiza a escola de tempo integral, bem como néio apresenta a filosofia da
escola, os codigos de conduta, o curriculo do tempo integral, os projetos nela existentes ou
previstos, bem como a inclusdo do Programa Mais Educacfio, assim como os indices de
evasdo, repeténcia e o IDEB. No tocante ao Programa Mais Educagfo, observamos que a
implantacdo do mesmo na escola é condigio sine qua non para caracteriza¢do de escola de
tempo integral. Nesse aspecto, considerando que o Programa tem a finalidade de colaborar
para a educagdo integral e integradora, é necessirio um acompanhamento das atividades
realizadas por estes monitores ¢ maior articulagio entre a coordenadora do programa, dos
gestores e professores da escola para estimular os alunos desanimados, ja que a participagéo ¢
obrigatoria e avaliada no conselho de classe. Afinal, ndo se pode pensar em Educagio Integral
sem a contribuigdo de todo o corpo escolar e familiar para o desenvolvimento os aspectos

cognitivos, motores, afetivos e sociais do aluno.
APOIO: OBEDUC/ CAPES/ CNPq
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UM ESTUDO SOBRE A ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO NA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

Antonia Flavia Moraes da Costa
Isadora Borges Figueredo

Mircio César do Nascimento Silva
Helena do Carmo Moraes de Souza
Anténia Dalva Fran¢a-Carvalho

INTRODUCAO: A escola espago sistemético de formagfio humana e construcéo de
conhecimento tem nos ultimos anos passado por grandes transformagdes ¢ essas tem
afetado diretamente a organizagio do trabalho pedagdgico. Entre as transformagdes
sofridas pelas escolas podemos citar a implantagdo do tempo integral que vem sendo
introduzido nas escolas através do Programa Mais Educagdo. Essa implantagdo leva as
escolas pubicas brasileiras a repensarem toda sua organizacio desde a estrutura fisica,
disciplinas, conteidos e principalmente a organizagio do trabalho pedagogico
desenvolvido no contexto dessas escolas. Sendo assim, o presente trabalho tem como
objetivo conhecer dindmica organizacional do trabalho no contexto das escolas de tempo
integral. Tendo como /dcus de pesquisa duas escolas que atuam em regime de tempo
integral no municipio de Teresina.

A educagio na perspectiva da integralidade surge para atender a demanda da sociedade
atual que ¢ a formagéo de um cidad?o critico e atuante no mundo em que vive. Prevista
na Lel de Diretrizes € Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) lei 9394/96, que prevé no
artigo 87 - § 5° “Serdio conjugados todos os esforgos objetivando a progressio das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo
integral”.

Partindo desse pressuposto a escola ¢ entendida como um projeto social ¢, por isso, ela
ndo se esgota em si mesma, mas caminha para uma intencionalidade coletiva e social. A
escola publica ndo é um organismo isolado Gadotti (2009). E um espago aberto onde
todos precisam participar (gestores, pais, alunos e comunidade). Assim, o trabalho
pedagogico desenvolvido no interior destas precisa ser executado em parceria em
consondncia com o principio da gestdo democréitica. Com isso a escola publica se
efetivara com a comunidade tomada pela conscientizagdo do processo democritico.
Partindo desse pressuposto a gestdo €, portanto, um dos pontos cruciais para afetar a

organizacdo do processo de trabalho pedagogico no interior da escola e da sala de aula,
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pois ela tem o papel de chamar e motivar todos a participarem das decisdes e agdes

desenvolvidas pela escola.

METODOLOGIA: O estudo proposto ¢ do tipo qualitativo-.com abordagem descritiva.
Demarcamos como drea de investigagio os CETI Prof. Darcy Aratjo ¢ o CETI
Governador Freitas Neto. O primeiro estd localizado na Av. Nossa Senhora de Fatima,
Bairro de Fatima e o segundo na Rua Capitdo Vanderley, Bairro Pigarreira na cidade de
Teresina, Piaui, ambos sfo da rede estadual de ensino de Teresina. A técnica utilizada
foi & entrevista estruturada aplicada ao gestor e coordenador das escolas, abordando
questdes referentes ao Projeto Politico-Pedagégico. Também foi utilizada a analise
documental do Projeto Politico-Pedagégico da escola. Com os dados procuramos
entender a perspectiva dos gestores e coordenadores e como realizam o trabalho
pedagdgico no desenvolvimento da educagdo integral buscando formar seus alunos
numa perspectiva multidimensional.

RESULTADOS E DISCUSSAOQ: Paradigma contemporaneo de educago integral exige
que os atores escolares trabalhem de forma democratica, a gestdo escolar deve buscar
participagio ampliada da comunidade interna e externa na condugdo da escola Moll
(2012). A diregéo escolar na parceria, na democracia e no envolvimento da comunidade
escola, garante a sucesso da organizagdo do trabalho pedagégico. A LDB 9394/96,
delega ao diretor da escola a tarefa de constituir uma gestdo democritica e participativa,
permitindo o desenvolvimento de agdes pedagdgicas mediante essa parceria,
envolvendo todos os segmentos da escola. A fungdo do coordenador pedagogico é
organizar o trabalho pedagégico da escola, tudo ¢ organizado em fungdo da
aprendizagem e do sucesso escolar dos alunos, que dependerdio exclusivamente de
diferentes estratégias metodologicas bem planejadas e executadas pelos professores, que
deverfio estar em consonéncia com os pressupostos filoséficos e metodologicos
definidos coletivamente no PPP (Projeto Politico Pedagdgico), cuja elaboragdo ¢
sistematizada pelo coordenador pedagégico.

Nas escolas pesquisadas o coordenador pedagdgico possui um papel relevante no
planejamento escolar, como mediador de forma interativa do trabalho coletivo, nos
momentos de estudos, reflexdes e acdes das relagdes escolares e das transformagdes das
préticas pedagoégicas, na busca de solugdes para um ensino de qualidade. Assim ele
estabelece diversos vinculos e relagdes interpessoais na escola ao realizar as multiplas
atividades que caracterizam a sua fungdo, como na construgdo do trabalho “coletivo,

legitimando o trabalho pedagdgico.
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CONCLUSOES: A questio da organizagiio do trabalho pedagdgico nas escolas de
tempo integral ndio é uma temdtica discutida com muita frequéncia na literatura da area
devido essas escolas ainda estarem passando por um momento de transi¢do do tempo
“normal” para o tempo integral. Assim, levando em consideragdo a jovialidade dos
estudos realizados, as poucas experiéncias a serem relatadas e, principalmente a urgente
em estudos e investigagdes que apontem novas formas, novas praticas para os gestores
dessas escolas. A investigagio nos mostrou que o trabalho pedagdgico no contexto das
escolas Iécus do nosso estudo estd em embasado no principal da gestdo democratica
tendo o P.P.P. como documento a seguido, pois esse é construido segundo a legislacéo
vigente e com a participa¢io de todos. Afinal, nfo se pode pensar em Educagdo Integral
sem a contribui¢do de todo o corpo escolar e familiar para o desenvolvimento os

aspectos cognitivos, motores, afetivos e sociais do aluno.
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USO DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA, A CARTA DE PERO
VAZ DE CAMINHA E CALCULO

Alexandre da Paix4o Roldio'
Antonia Dalva Franga-Carvalho?

INTRODUCAOQ: O presente artigo aborda sobre a carta de Pero Vaz de Caminha em
boa parte dos livros didaticos, que por muitas vezes nfio chegam a citar este documento
histérico que ¢ capaz de extrair informagdes valiosas para a compreensdo de algumas
mentalidades da época. O livro didéatico é uma ferramenta importantissima para o aluno
ter onde pesquisar, ter um chéo para poder conhecer os contetidos da historiografia. Mas
sera que o livro didético faz seu trabalho por si s6? Sera que todo livro didatico é bom?
O professor deve se isentar de criticar abordagens do livro e apresentar tanto os pontos
positivos e negativos de tal abordagem? Qual o papel do professor?

O livro didatico € uma ferramenta auxiliadora que o professor pode e deve usar, pois
além de dar um chéo para o aluno pisar, ele ainda pode criticar abordagens do livro, e
isso acarreta em uma reflex@o critica, pois o educando percebera que aquele livro que
ele carrega todos os dias nem sempre é confidvel ou ¢ a verdade absoluta, desdobrando
sua concepgdo por vezes ingénua da historiografia como linear, pronta, sem vida e
significAncia para os dias de hoje. A praticidade é importante até certo ponto, a partir do
momento em que ela extrapola, fazendo com que o contetido fique trivial e raso, ela
deve ser combatida, substituindo por uma abordagem critica, juntamente com o
professor,

A unido e conexdo do livro com o professor € crucial para se ter essa famosa “educacio
critica” téo discutida no meio universitdrio. A deficiéncia que observamos € o atraso que
0 material académico apresenta nesses livros, especialmente em Historia onde o
movimento de informagdes ¢ constante e dindmica, onde deve estar atento a cada
movimento e mudanga. O problema na idéia de Historia linear nos livros didaticos é
evidente, e por vezes, nem mesmo 0s professores ajudam a tirar esta concepgio dos
alunos, concepgao esta de que a Histéria € organizada, linear, com conflitos que seriam
inevitaveis (Historia-destino?) e contradigdes toscas, sem ou com muito pouco
significado historico para o fato estudado. Esse “modelo” de estudar ainda é forte na

mentalidade estudantil em pleno séc. XXI.
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METODOLOGIA: Para se realizar esta pesquisa utilizamos uma metodologia baseada
em leituras bibliograficas e comparagdes entre elas. Estabelecemos contato com o
material académico sobre a relagéio da carta de Pero Vaz com a mentalidade de Portugal
em contraste com a Espanha que foi extraido especificamente do artigo de Jodo
Kennedy Eugénio, “Deslumbramento e Calculo” (1993). Logo apés, o objeto de
pesquisa se tornou o livro didatico “Historia, Das sociedades sem Estado as Monarquias
absolutistas, Volume 1 (2010)” do Ronaldo Vainfas.

Estudando escribas distintos da época das grandes navegagdes de Portugal e Espanha ¢
analisando suas escritas, percebemos as diferentes mentalidades que ficam evidentes.
No caso, foi escolhido o famoso personagem historico Colombo para extrair suas
escritas e comprar com as de Pero Vaz. Ou seja, a pesquisa foi baseada em fontes
académicas e didaticas, colocando em cheque alguns pontos trabalhados, como por
exemplo: a falta de importincia dada a um importante documento histérico que
agregaria reflexdes interessantes nos alunos, alias, o papel do livro didatico é muito
mais do que apenas repassar conteido, mas possibilitar o desenvolvimento critico do

educando.

RESULTADOS E DISCUSSAO: Quando sc vé a Historia de uma perspectiva critica,
dificilmente se é enganado. Percebe-se que ndo apenas o livro didatico leva o peso da
responsabilidade, mas, também o professor, sendo o ponto chave para transformar a
educagdo em algo critico e reflexivo. O professor bem preparado sabera facilmente lidar
com o uso mais apropriado do livro didatico, ele ird detectar algo omisso ou erroneo e
ird explanar para a turma o seu ponto de vista, sustentando 0 mesmo com argumentos
solidos, ou seja, ndo € um mero “achismo”, mas algo baseado em fontes e com visio
minuciosa que todo historiador deve ter, a0 mesmo tempo evitando um possivel
“relativismo histérico”, que € algo perigoso e pouco produtivo do ponto de vista
cientifico. O professor critico vai saber identificar o calculo de Caminha no sentido da
sua fricza ao relatar o que viu sem aumentar ou diminuir para melhor ou para pior, € a
fantasia de Colombo, mostrando a sua vasta emog#o ¢ falta de razdo ao pisar nas terras
brasilicas, fazendo uma interligag@o disto a Portugal e Espanha, explicando que isto tem
¢ relacionado com suas localidades nas quais tinham diferentes mentalidades, sendo
Portugal com uma visdo mais racionalista do mundo e Espanha mais fantasiosa e
imagindria. O professor de Histéria (por exemplo), quando formado com um olhar

profundo e minucioso, ele transforma o contetdo acritico e visivelmente acabado em



algo reflexivo, exercitando o mesmo nos alunos, ndo apenas reproduzindo o que esta
escrito no livro, que infelizmente ainda acontece muito, seja pela dificuldade de se
trabalhar de uma forma mais cientifica ou até mesmo a falta de preparo na sua formacao

como docente, que por vezes, ndo estimula o raciocinio critico e paixdo pela pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS: Esta parece ser a questdo, o diagnostico: Como vamos
ensinar Histéria de forma critica, explanando variadas fontes e pontos de vista, se
aprendemos Historia de forma passiva, baseada em uma unica fonte que por vezes ¢é
apenas reproduzida no “b a ba” pelo proprio professor, onde ndo detectamos nenhum
estimulo de reflexdo? E o desafio da educagdo hoje, formar bons professores para
formar bons cidadios, ou seja. com consciéncia politica ¢ humana, saber de seu papel e
0 que fazer com ele, como transformar o defeituoso em algo bom para a sociedade. E
sendo bom cidaddo, sera consequentemente um bom professor, pois aprendendo bem, se

ensina bem.
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