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1 INTRODUCAO

O Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
instituido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), em 2008, visa a valorizacdo da docéncia na formacéao inicial, a fim de
preparar o estudante para atuar na educacao basica. Objetiva também melhorar a
formacao inicial de professores e a qualidade da educacdo basica nas escolas
contempladas.

Com o propésito de melhorar a qualidade das a¢des formativas do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, no ano de 2016, a Coordenacéo Institucional
do Programa de Iniciacdo a Docéncia em ambito da Universidade Federal do Piaui
(UFPI) realizou processo seletivo para preenchimento de vagas na area de Ciéncias
da Natureza.

Nesse interim, foram selecionados 14 (quatorze) alunos da Licenciatura em
Educacdo do Campo/Ciéncias da Natureza. Destes, 6 (seis) alunos desenvolveram
as atividades do PIBID Unidade Escolar José Amado de Oliveira situada no
municipio de José de Freitas e 8 (oito) na Escola Familia Agricola de Miguel Alves

localizada no Municipio de Miguel Alves.
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O subprojeto do Pibid para o Curso de Licenciatura em Educagéo do Campo
objetivou melhorar a formacgéo inicial de professores das escolas do campo e a
qualidade da educacado basica, através da participacdo orientada de discentes nas
escolas publicas, ampliando os espacos de formacdo voltados para o
desenvolvimento da iniciagdo a docéncia e propiciando aos professores, em
exercicio nas escolas do campo, uma reflexdo critica sobre a pratica docente.

Partindo dessas consideracdes introdutérias esta pesquisa partiu do seguinte
problema: quais as contribuices do Pibid para a docéncia na escola do campo?
Para responder a questdo problema definimos como objetivo geral conhecer como o
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) contribui para o ser professor na escola
do campo. E como objetivos especificos: descrever as praticas formativas do
Programa Iniciacdo a Docéncia e identificar saberes e conhecimentos que foram
obtidos ou ampliados através das atividades do Pibid.

A pesquisa de natureza qualitativa, tipo descritiva teve como interlocutores
sete estudantes do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo que participaram
das acdes do PIBID no ano de 2017. Na coleta de dados utilizamos o questionario
aberto explicado por Gil (2011) porque possibilita ampla liberdade de respostas. A
analise de dados foi baseada na proposta de Bardin (1979, p. 38) que afirma que a
analise de conteudo como “conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das

mensagens”.

2 PONTUACOES SOBRE PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE
INICIACAO A DOCENCIA - PIBID

Para alcance dos objetivos do Pibid, j& destacados na introducdo desse
trabalho, sdo implementadas um conjunto de acdes distintas e complementares,
estruturadas em trés eixos: 1) Eixo das A¢Bes Complementares, em que sao
desenvolvidas oficinas, projetos, pesquisa, exibicdo de filmes, feiras, entre outros,
sobre temas variados, que contribuem para ampliar o conhecimento de mundo dos
alunos e ancorar conteudos ministrados em sala de aula; 2) Eixo das A¢des Pratico-
Pedagdgicas, contemplando atividades de organizacdo e planejamento, pelos
alunos-bolsistas, no inicio de cada periodo letivo, de producdo de materiais

pedagogicos necessarios a execucao de atividades praticas; e 3) Eixo das Acdes de



Monitoria, caracterizadas pelo atendimento individual e de pequenos grupos de
alunos das escolas conveniadas, pelos alunos-bolsistas, para dirimir davidas e
apoia-los na aprendizagem durante todo o ano letivo (BRASIL, 2018).

Para construcdo de um espaco capaz de fomentar os encontros, estudos,
reflexdes e producdes, a Coordenacdo Institucional do Pibid na UFPI instituiu o
Nucleo de Desenvolvimento Profissional que tem objetivo favorecer o aprendizado
da autonomia, da ética profissional e dialogicidade nas relacBes entre os pares e
consiste na formacéao/aperfeicoamento/qualificacdo de todos os sujeitos integrantes
de a cada nucleo.

Os alunos bolsistas atuam em escolas publicas conveniadas, sempre sob
orientacdo do coordenador de area e o acompanhamento de um supervisor de area
(professor da educacéo basica), cumprindo a carga horéaria de 12 horas/semanais,
por meio da articulacdo entre as acdes especificas de cada segmento envolvido no
projeto, conforme especificagdes da Figura 01.

Figura 01 - Atribuicdes da equipe do Pibid

1. COORDENADORES DE AREA

*Selegao dos supervisores entre os professores de cada area das escolas conveniadas;
*Selecao dos alunos bolsistas entre os licenciandos da Licenciatura que coordena;
*Capacitagao dos alunos bolsistas para atuagao no seu subprojeto;

*Distribuicdo dos alunos bolsistas pelas escolas conveniadas;

*Orientagao e acompanhamento dos supervisores e alunos bolsistas;

*Realizacao de relatérios mensais e anuais.

2. SUPERVISORES DE AREA

*Acompanhamento e supervisdo dos alunos bolsistas durante as atividades na escola;
*Acompanhamento da evaséo e do rendimento escolar dos alunos da escola conveniada
na disciplina referente a area epistemoldgica de cada subprojeto;

*Realizagdo de relatérios mensais.

3. COORDENADORES, SUPERVISORES E ALUNOS BOLSISTAS

*Planejamento e execucdo de eventos para divulgagao e sensibilizacdo para as atividades
do subprojeto nas escolas conveniadas;

*Planejamento e execugao de projetos/oficinas pedagdgicas nas escolas conveniadas;
*Planejamento e execucgao e avaliagdo das atividades propostas em cada subprojeto.
*Realizacgao de relatérios mensais.

4. COORDENADOR INSTITUCIONAL.:

*Planejamento, execucgao e avaliagdo do PIBID perante a UFPI;
*Realizagao de relatérios anuais.

Fonte: UFPI (2008).



Assim, as acOes sao desenvolvidas por um conjunto de autores cujas
responsabilidades sdo claras e estdo em estreita conexdo, de modo a obter os
resultados pretendidos pelo programa. Além disso, o Programa tem uma grande
importancia, pois desde cedo insere o licenciando em seu futuro local de trabalho e
aos desafios da sua vida profissional, facilitando seu amadurecimento.

O fato é que, o Pibid surgiu como o objetivo de melhorar a qualidade da
formacdo do docente. As pesquisas indicam que ele permite relacionar a teoria a
pratica durante a formacdo académica dos discentes, tornado possivel ter essa

experiéncia de forma concreta antes do estagio. Assim:

O contato com os alunos e as reais condi¢cbes nas quais os professores
constroem sua vida profissional oferecem indmeras aprendizagens, tais
como a aquisicdo de saberes para agir em diferentes situacdes, trabalhar
contextos variados €, principalmente, identificar e extrair do corpus tedrico
aquilo que é substancial a aprendizagem dos seus alunos (GUEDES, 2010,
p.10).

Com isso o Pibid coloca desde cedo os estudantes em experiéncia e contanto
com as escolas, estimulando-os a pensarem sobre os desafios encontrados dentro
da sala de aula, bem como a planejar intervencdes com vista a resolucdo dessas

problematicas.

2.1 Os contributos do Pibid para o delineamento do ser professor de Ciéncias
na escola do campo

As atividades desenvolvidas pelos oito alunos bolsistas do Pibid na Escola
Familia Agricola- EFA ocorreram no periodo de fevereiro de 2017 a marco de 2018,
contando com uma carga horaria semanal de 12 horas, a partir dos quatros eixos
propostos pelo programa: acdes complementares, acdes pratico-pedagogicas, acdes
de monitoria e Nucleo de Desenvolvimento Profissional.

Para que os bolsistas pudessem desenvolver os trabalhos com mais
qualidade, grupo foi dividido em duplas, cada dupla ficou responsavel por ajudar o
professor em sala de aula durante suas aulas de Ciéncias, auxiliando,
acompanhando e orientando os alunos, tirando duvidas sobre os conteddos

trabalhados e ajudando na resolucédo dos exercicios propostos pelo professor.



As acbes complementares propuseram um conjunto de atividades como:
oficinas, projetos, pesquisa, exibicdo de filmes, feiras, entre outros, sobre temas
variados, cujo objetivo foi ampliar o conhecimento de mundo dos alunos e ancorar

conteudos ministrados em sala de aula, conforme Figuras 02 e 03:

Figura 02 - Café da manha tematico Figura 03 - Festa do trabalhador

rural

Fonte: dos pesquisadores (2017)

As Figuras 02 e 03 referem-se uma festa em comemoracdo ao dia do
trabalhador rural, envolvendo os alunos da escola, monitores, pais e toda
comunidade. Também houve a participacdo do gestor municipal e seus secretarios
que na ocasiao se comprometeram em viabilizar melhorias para a area da educacao
e a producdo no campo. E vélido salientar que esta atividade contou com a
participacdo dos bolsistas do PIBID em todas as etapas, desde a preparacao e até a
execucao.

A respeito das atividades que aproximam as familias e comunidade,
consideramos relevante, pois as mesmas incentivam um movimento social e cultural
gue valoriza a identidade da comunidade, sobretudo dos trabalhadores rurais. Dessa
forma, ao participarem do Pibid desenvolvendo praticas pedagodgicas inovadoras, 0s
formandos da LEDOC enriguecem o debate e a reflexdo a respeito projeto
alternativo de uma educagéao basica, especificamente, do campo.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo
(Resolucdo CNE/CEB n. 1 de 3 de abril de 2002) reconhecem que um dos desafios
da Educacdo do Campo, que € o de incluir todos os niveis de ensino nessa
realidade escolar e ainda garantir a articulagdo e integracdo da educacgao escolar

com as experiéncias cotidianas dos educando, seus saberes e a sua cultura.



O eixo das agbBes complementares também contemplou a realizagdo de
atividades de campo e aula passeio, como por exemplo, a realizagdo de visita com

os alunos do 8%ano ao Assentamento Novo Paraiso.

Figura 04 - Aula de campo Figura 05 - Aula passeio

Fonte: dos pesquisadores (2017)

O Pibid possibilitou também com que os bolsistas e alunos pudessem
participar de atividades tedricas e praticas através das visitas de campo com 0s
alunos para que eles vivenciassem na pratica os contetdos trabalhados em sala de

aula. Sobre esta questao, Libaneo (2004, p. 51) afirma que:

A escola necessaria para fazer frente a essas realidades é a que prové
formacao cultural e cientifica, que possibilita o contato dos alunos com a
cultura, aquela cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela linguagem,
pela estética, pela ética. Especialmente, uma escola de qualidade é aquela
gue inclui, uma escola contra a exclusdo econbmica, politica, cultural,
pedagdgica. (LIBANEO, 2004, p. 51).

Por isso, o Pibid mostrou que as atividades praticas sdo fundamentais para a
aprendizagem dos alunos fazendo com que eles tenham melhor compreensao e
fixacdo dos conteudos trabalhados em sala pelos professores.

As acOes Pratico-Pedagdgicas na EFA de Miguel Alves contemplaram
atividades de organizacao e planejamento, pelos alunos-bolsistas, semanalmente, a
producdo de materiais pedagogicos necessarios a execucao de atividades praticas,
conforme ilustram as Figuras 06 e 07:



Figura 06 - Participacdo em planejamento. Figura 07 - Producdo de materiais
didaticos

Fonte: dos pesquisadores (2017)

Para que as atividades fossem desenvolvidas com sucesso, o planejamento
era realizado todas as quarta feiras pela manha. Nestas reunifes discutia-se o que
seria feito durante as semanas, decidia-se sobre as atividades a serem
desenvolvidas e avaliava-se as a¢des que ja haviam sido feitas e 0 que precisava a
ser melhorado no decorrer da semana.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias (1997), quando
novas teorias sao aceitas, convic¢des antigas sdo abandonadas em favor de novas,
0s mesmos fatos sédo descritos em novos termos criando-se novos conceitos, um
mesmo aspecto da natureza passa a ser explicado segundo uma nova compreensao
geral, ou seja, um novo paradigma. Nesse aspecto, oS momentos de formacédo e
planejamento sdo de fundamental importancia.

A respeito do planejamento escolar entendemos que a sua realizacao
semanal é condicdo imprescindivel para a aprendizagem dos alunos. Contudo, &
preciso garantir que este considere suas realidades, suas culturas, o tempo de
desenvolvimento que estdo vivendo e uma organizacdo pedagdgica que favoreca a
construcéo do conhecimento.

Realizado de forma coletiva e participativa o planejamento permite coordenar
ideias, acles, perspectivas e compartilhar preocupacdes e utopias. Para que seja
efetivo, é necessario garantir a participacdo dos professores e bolsistas e deve ser
organizado de maneira que as partes interessadas participem ativamente do
processo (GANDIN, 2012).

O fato é que, o planejamento e a formacdo s&do importantes para que o

professor esteja atento se o0s saberes e as metodologias trabalhadas fazem



referéncia a realidade, ao seu local de atuacao, pois 0s seus conhecimentos sdo de
estrema importancia durante toda a sua vida docente. A respeito dessa questao,

Guedes (2010) afirma que:

O contato com o0s alunos e as reais condi¢cdes nas quais os professores
constroem sua vida profissional oferecem inimeras aprendizagens, tais
como a aquisicao de saberes para agir em diferentes situacfes, trabalhar
contextos variados e, principalmente, identificar e extrair do corpus teérico
aquilo que é substancial a aprendizagem dos seus alunos (GUEDES, 2010,
p.101)

O Pibid também contemplou acBes de monitoria, caracterizadas pelo
atendimento individual e de pequenos grupos de alunos das escolas conveniadas,
pelos alunos-bolsistas, para dirimir dividas e apoia-los na aprendizagem durante

todo o ano letivo, conforme ilustragdes das Figuras 08 e 09.

Figura 08 - Monitoria em pequenos grupos. Figura 09 - Monitoria com a turma

Fonte: dos pesquisadores (2017)

Além das atividades de tutoria que eram feitas tanto em grupos como de
forma individual com os alunos que tinham mais dificuldades, os bolsistas também
realizaram serdes no periodo noturno, desenvolvendo atividades educativas como,
palestras sobre temas importantes relacionados aos conteudos trabalhados em sala
e nas visitas de campo.

Observamos que a equipe de monitores e bolsistas procuravam sempre
encontrar meios para aproximar o0 maximo os temas trabalhados com a realidade
dos educando, além de selecionar alguns temas que mais se aproximam da
realidade deles. Essa aproximacdo € necessaria, pois atarefa da ciéncia é
compreender 0 que esta a volta das pessoas, buscar o conhecimento sobre o

universo e sobre como ele funciona. Uma busca que nunca termina, pois cada novo



conhecimento gera conflitos, cada solucdo pode desencadear novos problemas
(BRASIL, 1997).

O Programa tem uma grande importancia, pois, desde cedo, insere o
licenciando ao seu futuro local de trabalho possibilitando aos mesmos desafios da
sua vida profissional, facilitando seu amadurecimento por meio de experiéncias
profissionais significativas, instigando o futuro professor a pensar sobre os desafios
encontrados na sala de aula e enfrenta-los no seu dia- a- dia. Ao se estruturar dessa
forma, o PIBID atende aos requisitos do Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de

2010, em seu Art. 5°, que determina:

A formacgédo de professores podera ser feita concomitantemente a atuacéo
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia
da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educacdo do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e
extenséo (BRASIL, 2010, p.84).

De modo semelhante, as Diretrizes Operacionais para Educagdo do Campo
(2002) afirmam que é responsabilidade dos sistemas educacionais assegurarem a
formacdo dos professores, sobretudo, planejada a partir das necessidades e
realidade dos sujeitos do campo, e promovida com efetiva participacdo dos
educadores no seu processo de planejamento e implementacgéo.

Além disso, como parte integrante do eixo de desenvolvimento profissional, os
bolsistas do Pibid participaram das acdes formativas da Comunidade Formadora’
Ciéncias da Natureza/Educacdo do Campo em momentos presenciais e nao
presenciais. Os momentos presenciais ocorriam mensalmente, na Universidade
Federal do Piaui (UFPI), objetivando uma formagéo coletiva, espacos de troca de
experiéncia, relatos de praticas educativas e leituras complementares. Nesse
espaco se destinava também, a preparacdo dos futuros professores, como agentes
mobilizadores nas ac¢des de encaminhamento para a continuidade dos estudos,

conforme Figuras 11 e 12.

4 Segundo Formosinho (2009), Comunidade Formadora sao grupos constituidos por educadores com
0 objetivo de conhecer, socializar e produzir conhecimentos sobre determinado tema. No processo de
formacéo inicial de professores, institui-la é possibilitar a praxis educativa, a relacdo dialética entre
teoria e pratica, a ver a teoria na pratica e a ver a pratica na teoria, a construir, desde cedo, uma
integracdo comunitaria forte e participativa dentro do contexto escolar. A Comunidade Formadora
PIBID/Educacédo do Campo é formada por quatorze alunos pibidianos, quatro professores do Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo e quatro professores da educacao basica.



Figura 11 - Formacédo na escola Figura 12 - Formacéo na UFPI

Fonte: do pesquisador (2017)

Os momentos ndo presenciais (virtuais) aconteceram por meio do uso de
midias e tecnologias, como ferramentas de mediacdo entre os membros da
comunidade e o conhecimento em diferentes contextos sociais e educacionais. Para
tanto, foi criado um Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA), na
plataforma Moodle Gratuito para Professor, um servico onde professores de
qualquer lugar do mundo podem lecionar seus cursos a distancia.

Segundo os interlocutores, a Comunidade Formadora contribuiu para a
ampliacdo de conhecimentos sobre o contexto escolar e local, numa espécie de
intercambio virtual e presencial, em gque os diversos sujeitos puderam interagem
entre si, problematizando, coletivamente, os conhecimentos e préaticas educativas
que se desenvolvem no seu contexto comunitario, levando a (re) construcdo de
saberes e praticas.

Conforme nossas observacdes, acbes do Pibid desenvolvidas na EFA de
Miguel Alves foram de fundamental importancia para a formacédo dos futuros
professores de escolas do campo, pois inseriram os licenciandos no cotidiano de
escolas, proporcionando-lhes oportunidade de criagdo e participacdo em
experiéncias metodolégicas, atividades culturais e préaticas docentes de caréter

significativo que valorizam as especificidades das escolas do campo.
2.2 Contribuic¢@es do Pibid para a formag¢édo académica
A formacéo de professores deve ser um espaco de construcao e obtencéo de

saberes e conhecimentos imprescindiveis a uma pratica que acolha os interesses

dos estudantes e de suas comunidades. A aprendizagem desses conhecimentos é



de extrema importancia para que o professor possa se tornar um bom profissional.
Além disso, é importante o professor conhecer os seus alunos e a realidade em que
eles vivem para assim poder trabalhar os contetddos de forma contextualizada.

Sobre as contribuicdes das atividades do Pibid para a formacdo académica,

os interlocutores do estudo informaram que:

Bolsista 01: Contribuiu para o melhoramento dos conhecimentos para
trabalhar na sala de aula, além de facilitar os conteddos e o préprio
desenvolvimento profissional.

Bolsista 02: contribuiu porque proporcionou viver na pratica a vida docente,
para melhorar o entendimento de escolher maneira forma de entender a
vida académica.

Bolsista 03: Foi importante, pois me permitiu vivenciar uma metodologia
diferente de trabalhar a disciplina de Ciéncias de forma mais
contextualizada com a realidade dos educando.

Bolsista 04: O PIBID contribuiu muito para minha vida académica, desde
a realizacdo de diversas atividades com os alunos, como também em nos
encontros do programa na UFPI.

Bolsista 06: O PIBID nos proporcionou a avaliar o processo do ensino
aprendizagem, me organizou melhor no sentido da docéncia para o
cumprimento das nossas metas académicas.

Conforme depoimento dos interlocutores, as atividades do Pibid contribuiram
para a aprendizagem dos conhecimentos especificos da formacdo profissional,
sejam aqueles relativos a area do conhecimento (Ciéncias da Natureza), sejam 0s
conhecimentos pedagdgicos que voltam para a metodologia do ensino. Referem
também que a atuacdo como bolsistas ajudou a conhecer a realidade escolar, os
desafios, as problematicas, o que certamente facilitara a atuacdo profissional. E
valido destacar que, um dos objetivos do Pibid € inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educacdo, promovendo a integracdo entre educacéo
superior e educacao basica.

Sobre essa questdo, Imberndon (2010, p. 40) refere que 0s processos
formativos devem buscar sempre um equilibrio entre a teoria e a prética, seja na
formacdo inicial ou continuada. Para o autor, “a solugao esta em potencializar uma
nova cultura formadora, que gere novos processos na teoria e na pratica de
formacao, introduzindo-nos em novas perspectivas e metodologias”.

Para isso, um curso de formacdo inicial poderd contribuir ndo apenas

colocando a disposicédo dos alunos as pesquisa sobre a atividade docente escolar,



mas procurando desenvolver com os licenciando pesquisas sobre a realidade
escolar, com o objetivo de instrumentaliza-los para a atitude de pesquisar nas suas
atividades docentes. Ou seja, trabalhando a pesquisa como principio formativo na
docéncia, a exemplo do que propde o Curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo e o Pibid.

Os interlocutores da pesquisa afirmam que as vivéncias em sala de aula,
durante a formacéo inicial contribuem positivamente para melhorar a qualidade do
curso de licenciatura, como também, para delinear de uma pratica docente,
promotora da unidade teoria e pratica. Reforcam também, que o desenvolvimento
das atividades praticas, fundamentadas nas teorias educacionais, melhora a
docéncia e preparam um professor investigador, com capacidades para implementar
intervengbes que possam garantir o sucesso de suas agoes.

A realidade concreta dos sujeitos que déo vida ao curriculo e as instituicdes
de educacédo basica, sua organizacdo e gestdo, os projetos e cursos de formacéo,
devem ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das
criancas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na
escola, bem como, possibilitam a compreensao e reflexdo sobre as relagdes entre a
vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, 0 estudante e a
instituicdo (BRASIL, 2015).

Assim, o Pibid tem proporcionado uma melhor formacgéo aos licenciandos que
participam de suas atividades, os quais tem compreendido que além do
conhecimento tedrico é preciso ter conhecimento sobre 0 processo ensino e

aprendizagem, que exige muito esforco pessoal para a formacédo especifica.

2.3 Contribui¢Bes do Pibid para a experiéncia profissional

E importante que a formagc&o inicial ocorra em um espaco de construcdo dos
saberes disciplinares e pedagdgicos, mas essa ndo € a uUnica fonte de constituicdo
dos saberes da docéncia. Segundo Tardif (2011), o saber docente é um saber plural,
ou seja, construido por diversos fatores, por exemplo, o profissional (0 conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicdes de formacdo de professores), de saberes

disciplinares (saberes que correspondem ao diverso campo do conhecimento e



emergem da tradicdo cultural), curriculares (programas escolares) e experienciais
(do trabalho cotidiano).
Sobre a experiéncia adquirida durante as ac¢fGes formativas do Pibid, os

interlocutores do estudo informaram que:

Bolsista 03: sim. Significou mais experiéncia e aprendizado.

Bolsista 04: esse programa ajudou bastante, porque obtive novas
experiéncias em sala de aula. O programa permitiu a vivéncia de novas
experiéncias como, por exemplo, ministrar aulas que antes ndo tinha
pratica e acompanhamento dos alunos no dia a dia.

Bolsista 05: O Pibid me proporcionou acompanhar de perto os desafios e
a realidade do professor no seu dia a dia em sala. Foi de grande
relevancia para minha futura carreira docente.

Bolsista 07: Foi de extrema importancia e de grande proveito pra minha
experiéncia em sala de aula, e um complemento na aprendizagem para o
ensino de ciéncias, contribuiu para minha escolha, € como uma ponte que
nos liga, exatamente ao que estamos buscando e nos preparando para
trabalhar.

De acordo com os interlocutores, O Pibid tem contribuido de forma bastante
significativa para a formacdo de professores, por meio de experiéncia adquirida
pelos graduandos, melhorando a qualidade da formacéo inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e
educacao basica.

Os saberes e 0s conhecimentos servem de base para que os professores
realizarem seu trabalho em sala de aula. Para Tardif (2011), importa 0 que o
professor aprende sozinho em sua atividade e o que ele aprende com seus colegas
de profissdo durante sua carreira. Segundo esse autor, 0os saberes sao elementos
constitutivos da préatica docente, isso representa a ideia de que pelo trabalho, o
homem modifica a si mesmo, suas relacdes e busca ainda a transformacéao de sua
propria situacdo e a do coletivo a que pertence.

A respeito da aprendizagem dos conhecimentos e saberes dos professores,
Pimenta (1997, 2012) afirma que os mesmos sao classificados em: saberes da
formacdo, abarcando os saberes disciplinares e pedagdgicos, 0os saberes da
experiéncia e os saberes curriculares. Os saberes da docéncia associado séo
obtidos em fontes e lugares de aquisi¢do, tendo a universidade e escola como
espacos principais. Esta ideia reforca a colocacéo de Tardif (2011) quando chama o



saber docente de saber plural, pois ndo é constituido apenas pela formacéo inicial,
mas também pela pratica didria que vai moldando a atuacdo do profissional da
educacao.

Na histéria da formacdo dos professores, esses saberes tém sido trabalhado
com blocos distintos e desarticulado em que um sobrepbe-se aos demais, em
decorréncia do status e poder que adquirem na academia. Houve época em que 0S
saberes das disciplinas eram predominantes, em outras 0s saberes pedagdgicos,
em que se destacavam os temas do relacionamento professor aluno, da importancia
da motivagao e do interesse dos alunos no processo de aprendizagem (PIMENTA,
1997). A nossa compreensao € que a formacdo deve assegurar que os docentes
desenvolvam saberes curriculares, disciplinares, pedagdgicos, entre outros.

Segundo os bolsistas, o Pibid contribuiu para a aprendizagem da docéncia,
oportunizando o desenvolvimento de competéncias e conhecimentos relacionados a

atividade educativa e pedagogica, conforme referem em seus depoimentos:

Bolsista 01: o Pibid contribuiu para melhorar o ensino na sala de aula.
Para o melhoramento da didéatica trabalhada em sala de aula, dialogo com
0s proprios alunos e maior contato na sala de aula. Foi de grande
importancia para minha educacdo profissional, melhor relagcdo entre as
pessoas. Ajudou ampliar meus conhecimentos profissionais.

Bolsista 02: J& sou professor, mas o Pibid contribuiu mudar o meu trato
com a sala de aula. O trabalho com jogos didatico, com tutoria e atividades
extra sala me ajudaram a desenvolver novas competéncias.

Bolsista 03: ajudou ainda mais com minha pratica docente. Trouxe novas
maneiras metodoldgicas de trabalhar com os sujeitos do campo.

Bolsista 04: Ofereceu o primeiro contato com a sala de aula, e a0 mesmo
tempo pude observar e ser observada e tudo € bem mais vivo quando se
esta na sala de aula.

Bolsista 05: O Pibid foi uma oportunidade de poder vivenciar a pratica
dentro da sala e os seus desafios, de acompanhar de perto, como o0
professor deverem agir dentro da sala de aula.

Bolsista 06: O Pibid nos trouxe vérias coordenadas para agirmos de forma
coerente no fazer educacdo, nos deu as diretrizes para percorrer nesse
caminho desafiador. Ministrar aulas, participar do planejamento, da
administracdo do tempo entre outras atividades. Me fez compreender,
através da reflexdo, que o ser docente precisa implica em fazer um bom
trabalho, ou seja, ele somos um instrumento da motivacio o tempo todo no
trabalho.

Os interlocutores sdo unanimes em afirmar que a participagcdo como bolsistas

do Pibid proporcionou aproximacdes entre os estudos realizados em ambito da



academia e a realidade escolar, favorecendo aproximacdes entre escolas e
universidade, no processo de formacao dos professores.

Assim, o Pibid tem proporcionado aos alunos uma melhor qualidade na
formacdo inicial de professores, contribuindo para o crescimento dos licenciandos na
area da Ciéncia da natureza, estimulando o estudo e proporcionando um melhor
desempenho na atuacdo como futuro professor, trabalhando diretamente dentro do
ambiente escolar.

A participacdo nas atividades permite uma reflexdo em torno da pratica
pedagdgica, uma vez que a atividade docente requer uma constante atualizacao de
métodos para que se torne atrativa e estimule a aprendizagem, como refere Libaneo
(2004, p. 36):

A tarefa de ensinar a pensar requer dos professores o conhecimento de
estratégias de ensino e o desenvolvimento de suas préprias competéncias
do pensar. Se o professor nédo dispde de habilidades de pensamento, se
nao sabe “aprender”’, se é incapaz de organizar e regular suas préprias
atividades de aprendizagem, sera impossivel ajudar os alunos a
potencializarem suas capacidades cognitivas. (LIBANEO, 2004, p.36).

Seguindo essas perspectivas Pimenta (1997) afirma que na pratica docente
estdo contidos elementos exatamente importantes, tais como a problematizarédo, a
intencionalidade para encontrar solucbes, a experimentacdo metodoldgica, o
enfrentamento de situacdes de ensino complexas, as tentativas mais radicais, mais
rica e mais sugestiva de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta configurada
teoricamente.

Desse momo, o Pibid possibilitou o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que serdo de extrema importancia na carreira docente e fundamental no

decorrer de suas atividades desenvolvidas em sala.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo de professores € um espaco privilegiado para a constituicdo da
identidade profissional, aquisicdo de saberes da docéncia, imprescindiveis a uma
pratica que acolha os interesses da sociedade, principalmente os dos povos do

campo. Contudo, para cumprir esses objetivos € necessario superar diversos



problemas, entre eles, a dificuldade de constru¢cdo e dominios solidos dos saberes
da docéncia (saberes disciplinares e curriculares, saberes pedagdgicos e saberes da
experiéncia profissional) e a unicidade entre teoria e pratica.

Os cursos de licenciatura operam no sentido de formar professores nao so
competentes do ponto de vistas tedrico, mas também criativos e capazes de dialogar
com as adversidades e achar solugéo para problemas do dia a dia de uma sala de
aula ou de uma escola. O Pibid, por inserir os estudantes de licenciatura em
ambientes escolares propicia 0 desenvolvimento dessas competéncias em seus
bolsistas; pelo menos foi 0 que pudemos observar nas reuniées, em que propunham
solugdes, e nas atividades propostas, em que mostravam vontade de ser professor,
dedicacdo ao magistério disciplina no tocante a preparacédo e aplicacdo das tarefas.

Os alunos da Licenciatura que participaram do programa se mostraram mais
competentes no cumprimento de suas tarefas, uma vez que perceberam uma outra
forma de buscar aprendizagem. Estudar um tema com o intuito de fazer uma
avaliacdo € diferente de estudar esse mesmo tema para repassa-lo a outrem, pois
requer o aprendizado ndo s6 do tema em si, mas também dos temas correlatos que
Ihe servem de base ou que decorrem deste.

Por outro lado, esses bolsistas puderam ver de perto e sentir a realidade da
escola que os espera, puderam experimentar a aplicacdo de novos contetdos, ou
melhor, de novas metodologias, tais como as praticas de oficinas e organizacéo de
eventos culturais. Conhecer a realidade educacional é fundamental para que o aluno
de licenciatura saiba em que espaco social e educacional ir4 atuar que desafios tera
que enfrentar, com que tipo de aluno ira conviver e que ideologias e discursos tera
gue desmistificar, que desconstruir; sabera também que ideologias e que discursos
terd de instaurar e de construir.

A inclusdo desses alunos no Pibid oportunizou aos mesmos uma formacao
fundamentada na articulacdo entre teoria e pratica, favorecendo a elevacdo da
qualidade das a¢bes académicas do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
e da qualidade da Educacéo Béasica nas escolas beneficiadas.

Os resultados apontam que o Pibid contribui com a producdo de
conhecimentos cientificos e reflexdes tedricas sobre processos formativos e praticas
educativas desenvolvidas no ensino de Ciéncias, nas escolas do campo. Também

amplia as compreensbes sobre as concepcbes de Educacdo do Campo,



possibilitando aos alunos e professores conhecimentos sobre o contexto social em
que estdo inseridos e a obtencdo de conhecimentos e saberes da docéncia

(pedagogicos, politicos, disciplinares).
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