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INTRODUCAOQ: Neste Século XXI, vivenciamos um novo modelo de sociedade onde os
servicos e a criatividade sdo condigdes sine qua non’, requisitando dos individuos o
desenvolvimento de varias competéncias do ponto de vista profissional, afetivo, psicologico e
social. Para atender esta demanda e assegurar novas bases de trabalho a educagdo ¢
convocada, na versdo da integralidade. Isso implica que o processo educativo deve centralizar
o aprendizado de competéncias que incluem desde uma formagéio global e sélida, uma cultura
ampla, & capacidade analitica. Por este motivo, o principal papel da educagiio nesse processo é
0 de fazer os alunos pensarem e se orientarem na vida; a escola cabe (re) assumir o posto de
fomentar esta reflexdo e o desenvolvimento integral do individuo de maneira satisfatéria.
Neste trabalho nosso objetivo ¢ analisar como os docentes da Escola de Tempo Integral
orientam suas agdes no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem na perspectiva do
desenvolvimento integral dos alunos da educagfo basica. Assim estabelecendo relagdo entre
os saberes profissionais dos docentes da Escola de Tempo Integral (ETI) e o modelo de
Escola de Tempo Integral estabelecido pelo MEC, identificar o perfil profissional do
professor da Educagdo Bésica da ETI, caracterizar a organiza¢io do trabalho educativo nas

Escolas de Tempo Integral de Teresina-Pi.

METODOLOGIA: Por ser uma pesquisa qualitativa, o trabalho consiste em um estudo
rigoroso nos principios tedricos, possibilitando uma base consolidada. A natureza ¢
etnografica porque segundo Lakatos e Marconi (2011, p. 275) "ndo interessa a generalizagio
nem a tipificagfio, somente a caracterizagio do respectivo grupo em um cendrio particular e
natural”, que € a epistemologia da prética escolar em uma Escola de Tempo Integral. Em
seguida numa maior aproximagdo com a escola, sua organizagio e seus sujeitos..Foram feitas
visitas a Escola de Tempo Integral, para entender o funcionamento e como se desenvolve a
educagdo nesse modelo. O universo amostral ¢ o Centro de Educagdo de Tempo Integral
Governador Freitas Neto, localizado na zona sudeste de Teresina-PI. Para a viabilizagio da

nossa pesquisa, entrevistamos duas professoras, com idade entre quarenta e cinquenta anos e

! Estudante de Graduago do Curso de Licenciatura Plena em Histéria da Universidade Federal do Piaui;
Bolsista do Programa OBEDUC — Observatério da Educagdo; A

? Prof. Dr. em Educagio — UFPI, Coordenadora Institucional do OBEDUC.
* Expressdo do Latim — “sem o qual nfo pode ser”.



formagdo superior. Ambas sdo graduadas em pedagogia e uma delas tem especializagio em
Educagéo de Jovens e Adultos e trabalham no CETI Governador Freitas Neto desde que este

aderiu ao modelo de Tempo Integral.

RESULTADOS E DISCUSSAO: Com o objetivo de conhecer a escola de Tempo Integral
analisamos uma versdo preliminar do Manual Operacional de Educagfio Integral, fornecido
pela coordenadora dos centros estaduais de educagio de tempo integral. Observamos que 0s
objetivos contidos dos mesmos ¢ a busca pelo desenvolvimento e a formagdo de jovens
autbnomos, soliddrios e produtivos possibilitando a aquisi¢io de conhecimentos e o
desenvolvimento de habilidades. Num momento posterior realizamos entrevistas e
vivenciamos o dia-a-dia da escola. Numa primeira analise estrutural percebemos a caréncia
que a escola ainda tem em receber os alunos integralmente, conforme afirmam as professoras
que, apesar da escola funcionar em tempo integral e seguir uma proposta pedagogica, ainda
faltam detalhes que dariam uma maior qualidade ao atendimento desses alunos. A exemplo
banheiros com armdrios e dormitérios para que os alunos desfrutem de um maior conforto e
possam descansar, uma delas afirma, também, que € necessério esse descanso, especialmente
depois do almogo. Observamos que os atores da ETI, professores, servidores, diretor e
coordenador, todos estdo engajados em atender o aluno e inseri-lo na comunidade escolar;
nenhum aluno passa desapercebido. Os pais também desempenham papel de grande valia,
participando das reunides e da tomada de decisfo. Ressalte-se que, regularmente, sdo
realizados encontros dos pais com a psicopedagoga. A atuagio do professor, no entendimento
dos sujeitos ndo deve se resumir apenas a sala de aula, especialmente nesse modelo de ensino,
baseado na pedagogia da presenca, os professores tém mais contato e mais oportunidade de
dar maior aten¢@io aos seus alunos. As professoras entrevistadas abordaram o seus modos de
planejamento ¢ o planejamento mais geral que orienta o desempenho dos professores. De
modo generalizado, a escola faz duas semanas pedagdgicas no ano, uma por semestre, nas
quais sdo discutidas as atividades a serem desenvolvidas ao longo do semestre € os objetivos
que pretendem alcangar ao fim desses periodos, esses objetivos contemplam atividades em
sala e atividades extras. Alicer¢adas na Pedagogia da Presenca, as professoras afirmam que
esse modelo permite uma maior aproximago e por consequéncia uma instru¢iio mais eficaz.
Dentre as professoras entrevistadas hd uma que ja trabalhava na escola antes da implantacéo
do modelo de Tempo Integral, ela relatou sentir claras melhorias, inclusive no desempenho do
seu potencial de professora. Destarte, nota-se que a prética dessas escolas de tempo integral

sdo orientadas pela teoria reflexiva da aprendizagem (Schon, 2000) e, para além disso, a



escola se encontra na transigdo entre a escola de tempo integral que se tem implantada e a

escola de tempo integral idealizada.

CONSIDERACOES FINAIS: Este trabalho teve como objetivo analisar como os docentes
da Escola de Tempo Integral orientam suas a¢des no decorrer do processo de ensino e de
aprendizagem na perspectiva do desenvolvimento integral dos alunos da educagio basica. Os
sujeitos da pesquisa foram duas professoras de uma Escola de Tempo Integral, que compdem
0 seu corpo docente desde a implantagdo desse modelo. Percebemos que elas planejam
rigorosamente seu trabalho pedagégico em trés dimensdes, sdo elas: a semana pedagégica que
ocorre a cada seis meses, as sequéncias didaticas que ocorrem a cada dois meses e os horarios
pedagégicos que acontecem diariamente. Essas professoras compreendem a relevancia da sua
atuagdo na formacgdo integral desses alunos, tendo consciéncia dos vinculos de unifio
estabelecidos com os alunos, os pais e as comunidades. Com formagdo reflexiva, essas
professoras se percebem enquanto corresponsaveis pela formagdo integral desses estudantes.
Engajadas no CETI Governados Freitas Neto desde 2011, que foi o ano de ades3io desse
modelo, as professoras afirmam estarem conseguindo cumprir a metodologia da escola,
atribuindo este sucesso especialmente ao tempo ampliado. Por trabalharem com dedicagio
exclusiva, tem melhor distribuigdio de-horarios. Além disso, a ETI permite uma melhor
atuagdo do professor, tanto pela expansio do seu tempo de atuag¢fio como pela oportunidade
de integrar mais ao aluno em razdo da convivéncia intensa. Conclui-se também que a
dedicagdo ao trabalho na escola e o sentimento que é posto neste torna a formacdo dos alunos
mais prazerosa, contribuindo ainda mais para a construgfio de um ser social integralizado em

seu ambiente e cidadania e o desenvolvimento de aspectos cognitivos e motores.
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