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Resumo: Este artigo apresenta o projeto desenvolvido na Universidade Estadual de Alagoas
— UNEAL, visando a oferta de Cursos de Licenciatura Intercultural Indigenas, em uma agdo
pioneira naquele estado, em convénio com o Ministério da Educacio, por meio do Fundo Nacio-
nal de Desenvolvimento da Educagdo, e uma segunda oferta, financiada pelo Fundo Estadual de
Combate e Erradicacdo da Pobreza, com recursos estaduais. A agdo é direcionada a atender a 12
etnias indigenas de Alagoas. A formacao espe(gﬁca de professores indigenas obedece a Consti-
tuicao Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional e ao Plano Nacional
de Educagdo sobre a oferta de uma Educacio de qualidade e inclusiva, possibilitando o acesso de
indigenas ao ensino superior. Este trabalho, além de historicizar o referido processo, em Alagoas,
traz consideragoes sobre o campo da educacio escolar indigena enquanto elemento salutar para
a autonomia, o respeito a ancestralidade e aos saberes tradicionais indigenas. _
Palavras-chaves: Autonomia; escolaridade; interculturalidade; identidade; licenciatura.

Abstract: This paper presents the project developed at the State University of Alagoas - UNEAL,
amming at on@rmg Indigenous Intercultural Degree Courses, in a pioneering action in that state,
in partnership with the Ministry of Education through the National Education Development
Fund and a second offer financed by the State Fund ?)r Combating and Eradicating Poverty,
with state resources.” The action is aimed at serving 12 indigenous ethnic groups in Alagods.
The specific training of mdlr??,enous teachers obeys the Brazilian Constitution of 1988, the Law of
Directives and Bases of National Education arid the National Education Plai on the provision
of quality and inclusive education, enabling the access of indigenous people to higher education.
1s work, in addition to historicizing the re%erred process in Alagoas, brings considerations about
the field Q[_ indigenous school education as a salute element for autonomy, respect for ancestry
and traditional indigenous knowledge. o ) )
Keywords: Autonomy; education; interculturality; identity; graduation.
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Consideracdes iniciais: breve historicidade da Educacao Escolar Indigena

Este artigo é fruto das experiéncias vividas e compartilhadas junto aos 12 povos
indigenas que habitam o territério alagoano, com os quais desenvolvemos o Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena ofertado pela Universidade Estadual de Alagoas,
em duas versdes: a primeira (2010-2015) financiada pelo Governo Federal, através do
FUNDO Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, através do Programa de
Licenciatura Intercultural Indigena - PROLIND e a segunda, em andamento desde 2019,
financiada pelo Governo do Estado de Alagoas, com recursos do Fundo de Combate e
Erradicacdo da Pobreza - FECOEP.

Objetivamos apresentar as duas experiéncias e a forma como elas impactam as
reivindicagdes pela efetivacao do direito a educagdo escolar especifica e diferenciada
para os povos indigenas, conforme preconiza a Constituicdo Federal de 1988. Nossa
escrita é fruto de estudos sobre aspectos especificos da legislacdo educacional brasileira,
notadamente a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN (9394/96), o Plano Nacional de Educacao/PNE (Lei 13.005/2014), o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI/MEC, 1998). entre
outros dispositivos legais. Do ponto de vista tedrico, ancoramos nosso olhar nos pres-
supostos autores como Bakhtin (1997), Grupioni (2006, 2009, 2011), Halbwachs (2006),
Hernandes (1998), Mauss (2003) e sobre histéria da educacao escolar indigena nos orien-
tamos nos estudos de Amoroso (2011), Bittencourt; Silva (2002) e Moreau (2003) para
compreender a forma como tais estudos influenciaram a proposta de Educagao Escolar
indigena e a escrita dos Projetos Politicos dos Cursos de Licenciatura Intercultural
Indigena em Alagoas.

Enquanto metodologia, nos detivemos na leitura dos Projetos Politicos do Curso,
nas duas versdes (2010 e 2018) e, concomitantemente, realizamos pesquisa de campo
nas aldeias onde funcionam 03 (trés) p6los da Universidade (Terras Indigenas Jiripanko,
Wassu-Cocal e Kariri-Xoc6, no Alto Sertdo, Zona da Mata e Baixo Sdo Francisco, respec-
tivamente) e no Campus da Uneal, na cidade de Palmeira dos Indios, onde funciona o
polo do Agreste, a secretaria e a coordenacao geral dos cursos. Nos polos, realizamos
entrevistas com alunos e professores e observagao de aulas. Desse modo, apresenta-
mos a seguir um breve panorama do processo que vai além da efetivacdo de direitos e
culmina em fortalecimento identitario em Alagoas.

Os primeiros registros das experiéncias escolares com os indigenas no territorio
brasileiro coincidem com o inicio da colonizagdo portuguesa, no século XVI, e ocorre-

ram numa imbricagdo entre os poderes politico, econémico e religioso, no contexto da
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catequese. A cruz e a espada materializavam os interesses da sociedade portuguesa em
todas as suas colonias e, muito particularmente, no Brasil. Nesse contexto, coube aos
padres jesuitas o papel de realizar a catequese dos indios e promover a educacao escolar
em geral (AMOROSO, 2001).

A catequese, grosso modo, se propunha a adequar os nativos brasileiros aos mol-
des culturais europeus, para isso, conferiu-se atengao especial aos jovens masculinos,
futuros pregadores. A estratégia para alcancar esse objetivo consistia em afasta-los do
convivio familiar e submeté-los a educagdo rigorosa e aos valores da sociedade europeia
cristd. Até a época de Pombal, a tarefa coube aos missiondrios. A legislagdo colonizadora,
por seu turno, procurou resolver os problemas de escassez de mao-de-obra, permitindo
a captura e a escravizagdo do povo indigena (MOREAU, 2003).

Com o advento da monarquia no Brasil, a educagdo continuou sendo realizada
nos moldes tradicionais da catequese, ndo mais pelos jesuitas, mas por outras ordens e
congregacoes religiosas. Desde a primeira Constituicao brasileira, em 1824, até a Consti-
tuicdo Federal de 1988, ignorou-se ou invizibilizou-se a existéncia dos povos indigenas
(MOREAU, 2003). O século XIX registrou a intensificagdo de uma politica de integracao
na qual o indio estava sendo preparado para ingressar na civilizacdo nao-indigena.
Tal politica, intensificada no século XX, apontava para o fim da diversidade étnica e
cultural, ancorada na premissa de que a humanidade passaria necessariamente por um
tnico processo evolutivo, no qual a civilizagdo ocidental representaria o estagio mais
avangado (BITTENCOURT; SILVA, 2002).

A criacdo do Servico de Protecdo aos Indios e Localizacdo dos Trabalhadores
Nacionais, (SPILTN) em 1910, depois denominado de Servico de Protecdo aos Indios
(SPI) foi o principal marco dessa politica que trazia no seu bojo o propdsito da centrali-
zagdo da politica indigenista e a consequente estratégia de ocupagdo territorial do pais,
intensificando as relagdes entre a Igreja e o Estado.

No intuito de integrar os indigenas, a educacao escolar foi vista com o duplo papel
de difusora da unidade nacional (monolingue) e capacitadora da mao-de-obra para o
trabalho na agropecudria. A partir de 1950 comecaram a repensar o perfil das escolas
indigenas, mas as propostas apresentadas limitaram-se a adequar o ensino regular as
diferentes fases do contato entre os indios e a civilizagdo envolvente, desprovida de
quaisquer reflexdes sobre o que representava a ideia da integracao (CUNHA, 1992).

As décadas de 1960 e 1970 sinalizaram para mudancas significativas no Brasil,
como a adogdo da Convencdo n°® 107 da Organizacdo Internacional do Trabalho/OIT,
a aprovacio da Lei n° 6.001 (Estatuto do Indio) e a Portaria FUNAI n° 75/N, sobre o

ensino bilingue. A assinatura de convénios entre o Summer Institute of Linguistics/

Revista EntreRios, Vol. 4,n. 1, p. 96 - 121, (2021)



99 |

Educacéao, direito e identidade

SIL e a FUNAI ampliou os trabalhos linguisticos e escolares no interior de dezenas de
aldeias indigenas, porém, parcelas influentes do aparelho estatal e diferentes instituigdes
religiosas e indigenistas se opuseram ao modelo integracionista e a presenca do SIL em
areas indigenas e defenderam uma escola norteada pelo respeito as culturas indigenas
e aos seus projetos de futuro.

Os indigenas, por sua vez, iniciaram os primeiros movimentos em busca de repre-
sentacdo e em defesa dos seus interesses e passaram a se organizar para fazer frente a
acao do “Estado integracionista”. Suas acdes se desencadearam em duas frentes: uma no
sentido de defender os direitos a posse dos seus territérios indigenas e outra no sentido
de construir as bases de uma escola pautada no respeito as suas formas de organizagao
sociocultural, respaldados, também na Convengao 169 da OIT de 1989, considerada o
instrumento internacional mais atualizado e abrangente em respeito as condi¢des de
vida e trabalho dos indigenas.

Com a promulgacgado da Constituicao Federal de 1988 (CF-88), novos olhares
foram direcionados aos indigenas, destacando o direito a sua organizacdo, manifesta-
¢do linguistica e cultural, aos modos de ser e de viver segundo o seu préprio projeto
societério. O texto constitucional rompeu com a politica integracionista e preconizou a
possibilidade de pluralismo, onde “Sao reconhecidos aos indios sua organizagao social,
costumes, linguas, crengas, tradi¢des...” (BRASIL, CF-1988, Art. 231).

Pautada na CF-88, uma nova ordenacao juridica limitou o monopoélio da FUNAI
no gerenciamento e na oferta da educagao escolar indigena e transferiu ao Ministério
da Educacao e Cultura (MEC) a coordenagao das a¢des. Em 1994, o MEC divulgou
oficialmente o documento “Diretrizes para a Politica Nacional de Educagao Escolar
Indigena”, através do qual definiu os parametros para atuacao das diversas agéncias
educacionais e estabeleceu os principios para a pratica pedagogica em contextos de
diversidade cultural.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional- LDBEN, n°® 9394 /96 refor-
cou a legislacdo educacional disposta na Constituicao Federal de 1988, incentivando o
desenvolvimento de uma educacdo intercultural, com a finalidade de proporcionar as
comunidades indigenas o seu reconhecimento perante as demais sociedades. Estabe-

leceu no seu Artigo 78 que:
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O sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas inte-
grados de ensino e pesquisa, para a oferta de Educagdo escolar: bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

I - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao
de suas memorias histéricas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valo-
rizagdo de suas linguas e ciéncias;

II - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as infor-
magdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indigenas (LDBEN 9394/96, Art. 78).

Com a implantacao da LDBEN, foi atribuido aos sistemas estaduais de ensino a
responsabilidade legal pela educac¢do indigena e, com isso, o Plano Nacional de Edu-
cacao/PNE (Lei 13.005/2014) a meta de assegurar a formacao académica do professor
como condigdo essencial para o desenvolvimento das atividades docentes e curriculares
em todas etapas e modalidades do sistema escolar, isto tornou possivel a oferta de uma
educagdo escolar indigena fora da doutrina religiosa e humanitdria positivista existente
até entdo. Convém destacar que anterior do PNE 2014, j4 se registram avangos como
a aprovacdo do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
em 1998, o Parecer 14/1999 e a Resolucao 03/1999 do Conselho Nacional de Educa-
¢do, configurando-se em importante aparato para a implantacdo de uma educacédo
especifica e diferenciada.

Além do Plano Nacional de Educacgao (PNE), através da Lei n° 10.172 de 09 de
janeiro de 2001 assegurando as Leis e a Educacdo Escolar Indigena, e a Resolucao
05/2012.

Assim, os objetivos se voltaram para a valorizacdo dos “intelectuais indigenas”,
para a formagdo de professores indigenas, para a elaboragao de programas, curriculos
e materiais especificos. Tal acdo, associada a forte atuacdo dos movimentos indigenas,
fomentou uma nova préatica escolar, entendida como instrumento de defesa e afirmagao
dos interesses dos povos indigenas.

No final do século XX as populagdes indigenas protagonizaram varios proces-
sos politicos objetivando (re)conquistas ou retomadas territoriais e socioculturais.
Desse modo, as reivindicacdes pela posse da terra e a afirmagao étnica culminaram
em acOes que desencadearam politicas publicas que vieram redirecionar a orientagao
ideoloégica do Estado para com os povos indigenas, imprimindo novos conceitos e

novas praticas no relacionamento com eles, principalmente nas escolas indigenas,
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que passaram a ser vistas na perspectiva de uma educacao escolar diferenciada,
especifica e intercultural (MARCON, 2010).

Com a Constituicao de 1988, apesar de os indigenas testemunharem os primeiros
sinais de um novo tempo, pautado em uma rela¢do dialégica (BAKHTIN, 1997) de res-

peito mutuo entre seus pares e parte da sociedade nacional, ainda é forte

a tendéncia presente em muitos Estados de tratar os modelos de vida dos povos
indigenas como fatores limitantes da unidade nacional, postulando uma homoge-
neidade linguistica e cultural, longe de ser superada, mesmo vislumbrando novos
ordenamentos constitucionais e legais, pela afirmag@o da possibilidade desses povos
manterem suas identidades e praticas. E, talvez o sinal de que estdo se abrindo novos
espacos juridicos de aceitacdo da diversidade étnica e cultural por eles representada
(GRUPIONI, 2001 p. 88).

Tal perspectiva de avango nao redime a histéria do Brasil dos registros de qui-
nhentos anos de distanciamento e tentativas de anulagdo da imensa sociodiversidade
dos seus povos tradicionais, mas, finalmente, somos impelidos a inclui-la na pauta das
politicas publicas brasileiras. Infelizmente, as questdes ligadas aos assuntos indigenas
ficaram limitados a fragmentos da realidade dindmica e complexa dos povos originarios
desse imenso territério. Mesmo com a Constitui¢ao de 1988, as novas possibilidades
de ordenamento das relagdes pluriétnicas e multisocietarias que convivem no interior
do Estado brasileiro continuaram invisiveis a sociedade nacional. A Constituicdo
rompeu com uma longa tradicdo na qual os indios eram tratados como “categoria
transitoria” e afirmou o direito a alteridade cultural (GRUPIONNI, 1999), mas, de

acordo com Bonin (2012),

a Constituicdo de 1988 produziu uma virada conceitual que alterou significa-
tivamente as relacdes do Estado com os povos indigenas, e essa mudanca de
perspectiva exigiu que se reformulassem as leis especificas sobre a educacao
para torné-las compativeis com os principios mais gerais (BONIN, 2012, p. 37).

Na seara da educacao escolar foram editadas varias medidas juridicas e adminis-
trativas para aperfeicoar a legislacdo existente e viabilizar os direitos preconizados na
Constituigao, isso fez com que o MEC instituisse um Comité Assessor para tratar das
“diretrizes para a politica nacional de educacdo escolar indigena” e defender a institui-
¢do da escola indigena “especifica, diferenciada, bilingue e intercultural”, pautada pelo
“respeito a diversidade” e aos “processos pedagodgicos proprios”.

Paralelo ao reordenamento do Estado, o movimento indigena intensificou a pres-
sao, aliangas e representagdes cobrando do poder publico respostas mais efetivas para as

suas demandas. Isso representou a inclusao da temdtica educacao escolar indigena nas
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pautas mais prioritarias, com o seguinte slogan:“a escola que conhecemos e a escola de
que precisamos”. A partir dai, o movimento organizou eventos para externar e publicizar
o desejo coletivo de uma educacdo escolar diferenciada e que atendesse aos interesses
e particularidades dos povos indigenas e, que viesse a contribuir com o processo de
rememorar suas histérias e memorias coletivas (HALBWACHS, 2006).

Nesses eventos, as liderancas buscaram definir o perfil especifico da escola indi-
gena, consolidando o entendimento de que a construgdo do Projeto Politico Pedagogi-
co-PPP das escolas indigenas deveria ser ancorada na sua especificidade e autonomia.
Outro ponto levantado e defendido foi a urgente necessidade de se implementar um
amplo programa de formacdo docente, visando a qualificacado dos profissionais que
iriam atuar nessas escolas. Foi a partir dessa demanda que, mesmo timidamente, o
Governo Federal lancou um edital criando o Programa de Licenciatura Intercultural
Indigena - PROLIND.

Em atendimento a vontade expressa dos povos indigenas de Alagoas, no que diz
respeito a sua formacao superior, a Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL, em
atencdo ao edital N° 3 - SECAD/ MEC, de 24 de junho de 2008, ofertou 80 vagas nos
cursos de Licenciatura Intercultural Indigena em Pedagogia; em Ciéncias Sociais; em
Lingua, Artes e Literatura e em Matemética e Ciéncias Naturais, com a finalidade de
graduar professores que ja atuavam nas escolas indigenas, possibilitando, a quali-
ficagdo desses sujeitos, pautada nos trés pilares de sustentacdo do fazer académico:
o ensino, a pesquisa e a extensdo, primando pelo respeito a interculturalidade, ao
multiculturalismo e a etnicidade, como preconizado no Decreto Presidencial 26/91 e
no Plano Estadual de Educacao.

A partir dessa experiéncia pioneira em Alagoas, a UNEAL, com o olhar sensivel
sobre a oferta de ensino superior para os povos indigenas que querem uma educa-
¢do escolar ministrada por professores indigenas, novamente protagoniza uma agao
para a oferta de licenciatura intercultural, porém, nessa versao (2018), sem contar com
recursos federais. O desafio e o compromisso é de formar 280 indigenas em Cursos de
Licenciatura Interculturais e especificos, consolidando o direito que é anunciado na
Constituicao de 1988.

Situacdo escolar entre os Povos Indigenas em Alagoas
A oferta de educagao escolar para as comunidades indigenas esteve orientada

por um s6 principio: o fortalecimento da diversidade e das identidades étnicas indige-

nas em oposi¢do aos propositos de catequizagao, civilizacdo e integragdo forcada pela
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sociedade nacional. Até entdo, as agdes educacionais nas aldeias eram desenvolvidas
por ndo-indios, missiondrios e funciondrios das agéncias indigenistas do Estado.

Essa situagdo s6 passou a apresentar indicios de mudanca efetiva a partir do
final da década de 1980, com um processo de reorganizacao social e politica dos povos
indigenas no pais e, em particular, em Alagoas, onde passaram a reivindicar, entre
outras coisas, a atuacdo de professores (as) indigenas em suas escolas.

Até junho de 2003, 15 (quinze) escolas indigenas foram estadualizadas em Ala-
goas. Antes desse periodo, elas eram municipais e ndo possuiam estrutura, organiza-
¢do ou funcionamento especifico, enquanto escolas indigenas. Ap6s a estadualizacao,
iniciou-se um processo gradual de mudancas, no sentido da construcdo da sua iden-
tidade especifica para oferecer uma educacdo de qualidade, intercultural, especifica e
diferenciada, como é direito e desejo das populagdes.

No periodo de outubro a dezembro de 2004, foi iniciado um processo de imple-
mentagdo de uma politica educacional estadual, a partir da realizacdo do II Congresso
Estadual Constituinte Escolar de Alagoas (CECEAL); iniciado em jornadas preparatérias
nas comunidades indigenas, conferéncias regionais, culminando com uma plenaria
estadual, definindo no Plano Estadual de Educacao - PEE, Lei 6.757/2006 a Meta 9.3.10:
“Implementar, no prazo de 02 anos, programas especiais para formagdo de professores indigenas
em nivel superior, através da colaboragio das universidades e instituigoes de nivel equivalente”.

Para implementar essa meta, foi incluido, no Plano Plurianual de Alagoas 2008-
2011, a oferta de um curso para formagao inicial para professores indigenas, em nivel
superior. A questao foi discutida com varias instituigdes, como: Universidade Estadual
de Alagoas (UNEAL), Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte (SEEE), Conselho
Estadual de Educacao (CEE), Associacao dos Professores Indigenas de Alagoas (APIAL),
Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI), Ministério Ptblico Federal em Alagoas (MPF)
e Forum Estadual Permanente de Educagao Escolar Indigena (FEPEEIND), de onde
surgiu um grupo de trabalho, formado por representantes da SEE, GEEIND, UNEAL
e Conselho Estadual de Educacdo para a elaboragao da proposta que atendeu ao edital
de convocagao n°. 03, de 24 de junho de 2008 - SESU/SECAD/FNDE/MEC.

A oferta de cursos de graduacdo para docentes indigenas representou a possi-
bilidade de atendimento adequado a educagao diferenciada, a profissionalizacao e,
também, assegurou a continuidade do processo de formacao dos atuais professores
que compdem o magistério indigena.

O curso apresentou-se como um espago de veiculagdo de conhecimentos que indu-
bitavelmente trouxe ganhos materiais e imateriais tanto para a Universidade Estadual

de Alagoas - UNEAL, quanto para as escolas de ensino médio e fundamental, até entdo
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carentes de maiores informacgdes sobre a diversidade cultural e ambiental das terras
indigenas. Esse empreendimento buscou assegurar espagos de participacao social, per-
mitindo que a dialogia social se expresse reconhecendo a diversidade de atores sociais
que constroem essa histéria, cada um, situado espacial e temporalmente, interagindo

num contexto de diversas situagdes sociais.
Programa de Licenciatura Intercultural Indigena/ PROLIND-UNEAL

O projeto submetido pela Universidade Estadual de Alagoas/ UNEAL, conforme
contatamos em documentacdo da Secretaria e no PPC do referido curso, foi aprovado no
dia 12 de setembro de 2008, criando o PROLIND-UNEAL, que teve duragao de quatro
anos e habilitacdo nas areas de Ciéncias Bioldgicas, Historia, Letras e Pedagogia. Para
confirmar a demanda para a graduagao indigena existente na Geréncia de Educagao
Escolar Indigena/GEEIND/SEE foi necessdrio realizar uma pesquisa de campo para
subsidiar a elaboracdo do diagnoéstico. No més de abril de 2008, foram realizadas visi-
tas as aldeias para comprovagao do interesse e necessidade dos alunos. O edital de
convocagdo para o Processo Seletivo - 2009 e o devido resultado foram publicados
no Didrio Oficial de Alagoas. O certame contou com 114 candidatos inscritos para as
80 vagas ofertadas.

Os candidatos aprovados no Processo Seletivo do Curso de Licenciatura Inter-
cultural Indigena pertenciam as cidades, etnias e comunidades indigenas apresentadas
no quadro a seguir:

Quadro 1 - Cidades, étnicas e comunidades indigenas em Alagoas.

CIDADES ETNIAS COMUNIDADES
INDIGENAS

Mata da Cafurna

Fazenda Canto

Palmeira dos Indios Xucuru Kariri Boqueirio

Serra do Capela

Serra do Amaro

Feira Grande Tingui Boto Tingui Boto
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Sao Sebastiao Karapoto Plak-0 Karapoto Plak-6
Porto Real do Colégio Kariri Xoc6 Kariri Xoc6
Inhapi Koiupanka Koiupanka
Pariconha Jiripanco Jiripanco
Joaquim Gomes Wassu Cocal Wassu Cocal

Fonte: PPC/PROLIND-AL, 2010

Quanto a selecdo, foram adotados os seguintes instrumentos: Producao Textual de
um memorial e Entrevista. Os dois instrumentos tiveram caréater eliminatério. O Curso
teve inicio em 05 de fevereiro 2010 e conclusdo em setembro de 2015. Enquanto estru-
tura curricular, foi formado por 2.100 horas de Estudos Intensivos - tempo escola, com
disciplinas da matriz curricular, ministradas as sextas-feiras e aos sabados, no Campus
11T da Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL, em Palmeira dos Indios - Alagoas;
700 horas de Atividades Intermédulos - tempo comunidade nas aldeias - e 400 horas
de Estagio Supervisionado, perfazendo um total de 3.200 horas.

As atividades intermé6dulos (ou Tempo comunidade) foram desenvolvidas em
forma de conferéncias, mesas de trabalhos, oficinas e minicursos, com a participacdo dos
graduandos do PROLIND-UNEAL, alunos e professores de cursos da UNEAL, alunos
das escolas indigenas, comunidade das aldeias anfitrids e convidados.

Além da formacdo de professores, o Curso de licenciatura Indigena implementou
a execucdo de projetos produtivos, visando a melhoria da qualidade de vida, a preser-
vacdo e a valorizagdo da cultura indigena. Os seus resultados foram apresentados nos
Trabalhos de Conclusao de Curso em forma de artigos, monografias, relatérios e um
documentério. O Programa foi encerrado em 25 de setembro de 2015, com a formatura
de 69 professores indigenas, sendo aprovada, no mesmo ano, uma segunda versao para
120 vagas, porém, em virtudes das questdes politicas nacionais que culminaram com a
mudanga de Presidente da Reptblica, o projeto ndo foi executado.

Por este motivo, sensibilizada com a causa indigena, a UNEAL tomou a inciativa
de apresentar uma versdo prépria do Programa, denominada de Cursos de Licenciatura
Indigena de Alagoas/CLIND com financiamentos do Governo do Estado de Alagoas,
através do Fundo Estadual de Combate e Erradicacao da Pobreza - FECOEP.
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Curso de Licenciatura Indigena de Alagoas/CLIND-AL

O Curso de Licenciatura Indigena de Alagoas, conforme constatamos no PPC-
-CLIND, 2018, oferta graduacao intercultural e especifica para indigenas, com licencia-
turas nas areas de Geografia, Histéria, Letras, Matemética e Pedagogia, contribuindo
para a elevagao dos indicadores educacionais dos povos indigenas de Alagoas e para a
formacdo de Professores Indigenas para atuarem nas escolas existentes em seus terri-
torios. Isso faz com que esses povos consigam atender minimamente a dupla exigéncia
de ofertar uma educacéo escolar indigena especifica e diferenciada, como preconizam
as legislacoes nacional e estadual e de ampliar as demandas de formagao das novas
geracoes de professores indigenas para dar conta desse novo cendrio.

A construgao deste projeto contou com a participacdo de varios professores/
pesquisadores do quadro efetivo da UNEAL, com experiéncia na educagao superior
indigena, autores e executores do PROLIND/UNEAL, no esforco de dar continuidade
a interacao dialogica (BAKHTIN, 1997) construida com os povos indigenas, respeitando
a troca de conhecimentos e experiéncias em vérias areas de estudo e, também, cum-
prindo o papel de Universidade ptiblica na ampliacao de atividades de ensino, pesquisa
e extensdo, a fim de contribuir para o desenvolvimento da sociedade.

Nessa perspectiva, o projeto do CLIND preconizou o desenvolvimento de uma
educagdo centrada no principio da Interculturalidade, com intuito de propiciar forma-
¢do superior como instrumento essencial que possibilite aos professores indigenas a
construgdo de sua prépria educacao escolar, fomentando a atuacdo desses indigenas em
suas comunidades, como retorno social do aprendizado construido na Universidade,
caracterizando o principio da dadiva (MAUSS, 2003).

Para tanto, o objetivo é graduar indigenas em nivel Superior, a fim de habilita-los
para exercer a docéncia no Ensino Fundamental e Médio, tendo como principio meto-
dolégico a aprendizagem, através do ensino, pesquisa e extensdo. Esse processo tera
como base o respeito a interculturalidade, o multiculturalismo e a etnicidade, a fim de
atender as necessidades de uma escola que responda as especificidades e processos

histéricos dos povos indigenas. Para que isso acontega, o curso deve:
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a) oferecer as bases tedricas, metodolégicas e praticas para que os graduandos
indigenas possam se tornar atores efetivos na construcgdo do projeto politico,
pedagdgico e cultural de sua escola, de seu povo e comunidade;

b) possibilitar a formacédo de professores indigenas para lecionar nas escolas
de ensino Fundamental e Médio de suas comunidades, de acordo com a rea-
lidade social e cultural especifica e segundo a legislagdo nacional que trata da
educagdo escolar indigena no pafs;

c) oferecer aos graduandos indigenas ferramentas praticas para, junto as suas
comunidades, tornarem-se agentes ativos na defesa dos direitos indigenas, no
que se refere aos territérios, aos conhecimentos e as suas atividades sociais,
politicas e culturais, bem como na elaboracao de desenhos curriculares e pro-
dugdo de materiais didaticos adequados a sua realidade;

d) possibilitar aos graduandos indigenas conhecimentos basicos para discutir
atividades e empreendimentos, a exemplo de projetos de desenvolvimento,
preservagdo dos recursos naturais e valorizagdo cultural, no intuito de promover
a integracdo escola e comunidade, visando a melhoria da qualidade de vida.
e) oferecer aos graduandos conhecimentos necessarios ao planejamento e Ges-
tao Escolar.

f) desenvolver atividades de pesquisa e extensdo que permitam a complemen-
tacdo do ensino.

g) promover ac¢des didatico-pedagdgicas de carater transdisciplinar no processo
de formacdo do professor.

h) garantir que o processo de ensino-aprendizagem integre as atividades desen-
volvidas entre a Universidade, as escolas e as comunidades indigenas, a partir
de uma metodologia multipresencial que utilize tecnologias audiovisual, gréfica
e acompanhamento permanente nos centros regionais (PPC/CLIND-AL, 2018).

Esses objetivos sdo traduzidos e distribuidos no curriculo do curso como
nucleos de estudos ou eixos teméaticos e desenvolvidos nas disciplinas que os com-
poem. Tal pratica faz com que o licenciando indigena articule a formagao teérica de
cada nucleo de estudo com outros conhecimentos, valores e habilidades disponiveis
em sua realidade sociocultural.

A implementacdo do Curso de Licenciatura Indigena de Alagoas/CLIND-AL
atende a reivindicacao e luta dos povos indigenas de Alagoas pelo direito a uma edu-
cacdo especifica e diferenciada, refor¢ando o compromisso da UNEAL em responder
as demandas dessas comunidades. A oferta desses Cursos contempla aos indigenas
que concluiram o Ensino Médio, respeitando a diversidade sociocultural de Alagoas.
Representa mais um passo no cumprimento as leis brasileiras que reconhecem que
os povos indigenas possuem direitos especificos e diferenciados. Ao mesmo tempo,
garante o acesso democrético desses povos aos conhecimentos técnicos e cientificos,
possibilitando, como contrapartida, um ensino de qualidade nas escolas indigenas.

A conclusdo desses cursos propiciara aos egressos assumirem a docéncia e a ges-

tao nas escolas indigenas e ndo-indigenas. Na medida do possivel, os cursos procuram

Revista EntreRios, Vol. 4,n. 1, p. 96 - 121, (2021)



108 |

Peixoto, J.; Campos, Z.

atender as expectativas dos povos indigenas e tém como ponto de partida e de chegada
0 que pensam e 0 que esperam tais povos a respeito dessa educagdo escolar.

Enquanto implementacao de politicas publicas no campo da educacdo diferen-
ciada, os cursos superiores interculturais representam uma necessidade inadiavel. Os
dados abaixo, referentes a demanda escolar do ensino fundamental e médio, oferecem
indicacdes incontestes quanto a urgéncia de continuidade do processo de formacéo de
professores indigenas em Alagoas.

De acordo com a FUNAI/Macei6, a atual populagao indigena de Alagoas é de

12.080" habitantes, distribuidos em varias aldeias, conforme o mapa abaixo:

Por se tratar de uma acao financiada com recursos de um fundo estadual, o curso
ndo funciona em um Gnico espago, pois isto acarretaria custos com transporte, hospe-
dagem e alimentacdo dos 280 alunos cursistas. Assim, a Universidade distribuiu os
alunos em 04 (quatro) polos educacionais, dos quais 03 (trés) funcionam em aldeias e
apenas 01 (um) funciona nas dependéncias do Campus da UNEAL.

Por entender que é preciso democratizar o acesso a educacao e garantir o percurso
escolar a todos os interessados, foi adotada, pela equipe gestora do curso, a medida
de levar o curso para as aldeias. Nesse contexto, sao ofertados os cursos de Historia,

1 Dados do Distrito de Satde Indigena - DISEI, em janeiro de 2018.
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Geografia, Letras/Portugués, Matematica e Pedagogia (polos 1, 2 e 3) e os cursos de
Letas e Pedagogia (polo 4):

Polo 1 - funciona no Campus III da Uneal, em Palmeira dos Indios, atendendo aos
povos das etnias Xukuru-Kariri e Tingui-Bot6;

Polo 2 - funciona no Baixo Sdo Francisco, no municipio de Porto Real do Colégio,
atendendo as etnias Kariri-Xoko (sua escola é sede do polo), Karapoté Plak-6, Karapoto6
Terra Nova e Acon3;

Polo 3 - funciona no alto Sertdo, no municipio de Pariconha, e atende aos povos Jiri-
panko (sua escola é sede do polo), Katokinn, Karuazu, Kalanké, Koiupanka e Pankararu;

Polo 4 - Na regiao da Mata alagoana, no municipio de Joaquim Gomes, atendendo
ao povo Wassu-Cocal.

Com essa divisao, foi possivel assegurar o funcionamento do curso e o pagamento
de uma bolsa para custear transporte e alimentagao com custos reduzidos, uma vez que
cada etnia assiste aulas na regido geogréfica onde reside. Outra vantagem é a facilidade
para contextualizagdo da teoria com a experiéncia local e articular com a pratica e com
os saberes e fazeres da comunidade. Dessa forma os impactos sdo mais rapidos.

Desta iniciativa, também resultarao outros desdobramentos como se pode destacar:

1. A graduacdo dos indigenas amplia a possibilidade de oferta de todos os niveis
e modalidades da educacéo bésica, assegurando a continuidade da escolariza-
¢do nas aldeias e fomentando a construgdo de um novo modelo de escola que
garanta a qualidade e a especificidade do ensino;

2. A possibilidade de reordenar as atividades de ensino e pesquisa nos campos
da linguistica, antropologia, arte indigena, etnohistéria, biologia etc., por meio
da apropriacao de métodos e técnicas que venham melhorar a qualidade do
ensino nas escolas indigenas;

3. O dominio de procedimentos técnicos especificos na drea de gerenciamento
de projetos e de recursos, setores considerados estratégicos para a autonomia
e autodeterminacdo dos povos indigenas;

4. Suporte para a atualizagdo de um projeto politico e pedagdgico adequado
as caracteristicas especificas de cada comunidade indigena.
(PPC/CLIND-AL, 2018).

Com isso, o CLIND-AL podera constituir-se em um marco estratégico para que,
a médio prazo, seja estruturado na UNEAL um espago autonomo de ensino, pesquisa
e extensdo, voltado para os interesses e necessidades das comunidades indigenas ala-

goanas, a exemplo de outras instituicdes de ensino superior existentes no pais.
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Perfil do Curso

O CLIND-AL é resultado de encontros e de discussdes realizadas entre a UNEAL
e os povos indigenas de Alagoas no sentido de delinear o perfil do indigena ingres-
sante no curso e garantir o atendimento a todas as etnias, assegurando, em médio
prazo, as condicoes de mao de obra especifica exigida para oferta da educacao basica
nas comunidades indigenas. A partir dos objetivos do curso, pode-se tragar o perfil
do egresso como um profissional capacitado, técnica e cientificamente, para desen-
volver processos de reflexdo, pesquisa, producdo e reproducdo cultural no ambito
da escola, do povo indigena e da sociedade no seu entorno. A respeito desse perfil,
o MEC (2002) estabelece que

os professores indigenas tém a dificil responsabilidade de serem os principais
incentivadores a pesquisa dos conhecimentos tradicionais junto aos membros
mais velhos de sua comunidade e sua difusao entre as novas geragdes, visando
a sua continuidade e reprodugdo cultural; assim como estudarem, pesquisarem
e compreenderem os conhecimentos reunidos no curriculo escolar a luz de seus
proéprios conhecimentos (MEC, 2002).

Nessa mesma perspectiva, D’ Angelis acrescenta que “a formacdo do professor
indigena deve ser pensada, eminentemente, como formacado de professores, mesmo
havendo especificidades intimamente relacionadas com as raizes da cultura indigena”
(D’ANGELIS, 2003, p.34). Entdo, além de formar esse profissional especifico, os cursos

do CLIND deverdo, também, garantir uma préxis fundada nos seguintes pressupostos:
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a) Afirmacédo da identidade étnica e da valorizacdo dos costumes e tradi¢Ges

de cada povo;

b) Articulagdo entre conhecimentos e contetidos culturais autéctones no coti-

diano das aldeias, entendidas como laboratérios vivenciais dos graduandos,

alunos e comunidades indigenas;

c) Busca de alternativas para resolucdo de problemas referentes as necessidades

e expectativas das comunidades;

d) Compreensdo do processo histérico desenvolvido pelas comunidades indi-

genas entre si e com a sociedade envolvente, bem como do processo de incor-

poracdo da instituicao escolar no cotidiano indigena;

e) Apresentacdo de contetidos atualizados para que o professor possa desen-

volver projetos pedagogicos e de pesquisa de interesse da comunidade;

f) Disponibilizagdo de conhecimentos tedricos e metodolégicos do campo da Geo-

grafia; Historia; Letras - Portugués e suas Literaturas; Matematica e Pedagogia;

g) Oferta de instrumentos de ensino, pesquisa e extensdo como possibilidade

de suporte as praticas pedagodgicas nas escolas e nas comunidades indigenas;

h) Valorizagdo dos conhecimentos préprios e do didlogo intercultural;

i) Debate acerca dos projetos de vida e de futuro de cada povo.
(PPC/CLIND-AL, 2018).

Diante desse desafio, a Universidade abraca uma missao que resultara no fortale-
cimento identitario e isto, por sua vez, se configurard em importante instrumento para a
instrumentalizacdo dos povos indigenas de Alagoas nos processos de reivindicacdo de
direitos como a consolidagdo de um sistema de ensino especifico e diferenciado, como

preconiza a legislacdo vigente.

Especificidades, Processo seletivo e Estrutura curricular

Do ponto de vista organizacional, os cursos apresentam a seguinte configuragao:

1. Os cursos tém uma carga horaria total de 3.200 horas, assim distribuidas:
a) Estudos presenciais (08 etapas intensivas) - 2.000 horas

b) Tempo comunidade (atividades complementares de ensino, pesquisa e extensao)
800 horas. Nesse ntcleo serao consideradas 200 horas para atividades comple-

mentares.

As atividades complementares atendem o que dispde a Resolucdo n° 02, CNE/
CP, de 01/07/2015, tendo como objetivo oportunizar o desenvolvimento de atividades
tedrico-prética, em dreas especificas do interesse do docente, através de participacao em
Semindrios, Simpdsios, Congressos, Conferéncias, Programas de Iniciacdo Cientifica, a
Docéncia e Extensao, Monitorias, entre outras. (PPC/CLIND-AL, 2018).

c) Estagios Curriculares supervisionados: 400 horas.
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2. Oprocessodeinscricdoeseleciodoscandidatosatendeuaosseguintes procedimentos:

a) A coordenacdo do curso apresentou um quadro geral de vagas, atendendo as es-
pecificidades étnicas, demograficas e educacionais das comunidades indigenas
do Estado de Alagoas;

b) Os candidatos a selecao efetuaram, através do link divulgado no edital e aberto no

sitio da UNEAL (www.uneal.edu.br) a inscri¢do para um dos cursos ofertados;

¢) Os documentos exigidos para efetuacdo de matricula forma os documentos pes-
soais, comprovacao de conclusao do Ensino Médio e uma Carta de Anuéncia,

expedida pelo Conselho Indigena da aldeia a qual o candidato pertence;
d) A Selecao constou de uma prova escrita. (PPC/CLIND-AL, 2018).

A estruturacdo de um curriculo diferenciado para o Curso de Licenciatura Indi-
gena de Alagoas é fundamental no processo de construcdo e reconstrugao das escolas
indigenas porque assegura a formagao de professores indigenas, em cursos especificos,
para atender as demandas das suas escolas. Nesse sentido, é estabelecida a partir do
“repertorio nacional” (EBI/ Equador, 1997) e dos “processos pedagoégicos proprios”
(Diretrizes/MEC, 1993), dos discentes e das suas comunidades educativas, abrindo-se
progressivamente para o aprofundamento de outros conhecimentos de caréter geral e de
carater especifico, assim como de habilidades e atitudes préprias do exercicio docente.

A incorporagao nos cursos dos “conhecimentos étnicos” e das “pedagogias pro-
prias” garante a vivéncia da interculturalidade e permite reordenar e reinterpretar as
metodologias e conhecimentos de cada curso a luz do contexto em que este se situa
(RCNEI/MEC, 1998). As opgdes curriculares, portanto, devem expressar um acordo
intercultural que defina os conhecimentos de caréter geral e especifico de cada curso
e as estratégias mais adequadas para obter os melhores resultados na aprendizagem.
Tal acordo é construido e reconstruido em cada uma das etapas de planejamento,
execucdo e avaliacdo curriculares. Isso faz com que o discente, com a aquisicdo de
saberes académicos, ao tempo que entra em conflito para entender essa nova realidade
sociocultural, perceba que pode vivencia-la sem romper com a prépria identidade
linguistica, cultural e social.

A area de Formacado Geral compde-se de dois nticleos curriculares que se articu-
lam de forma a oportunizar aos discentes a compreensao dos elementos construtivos
da educacao escolar indigena e os conhecimentos necessérios para a prética docente
no Ensino Fundamental e Médio. O primeiro tem como objeto a reflexdo acerca dos

processos pedagogicos que compdem a praxis escolar e os projetos societdrios que a
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orienta. O segundo enfoca o tratamento dos contetdos das diversas dreas do conheci-

mento que integram o curriculo escolar indigena.

Na primeira etapa, sdo aprofundados os conceitos e contetidos necessarios para a

formacao desse novo agente de produgao e reprodugdo cultural denominado professor

indigena, como se percebe no quadro a seguir:

Educacéao, direito e identidade

MATRIZ CURRICULAR COMUM

Periodo Nome da Disciplina Teoria| Pratica Total
Metodologia da Pesquisa Cientifica
40 20 60
Leitura e Produc¢ao de Textos
40 20 60
Antropologia
1 60 20 80
Periodo Fundamentos Sécio Filoséficos da
Educacao 40 20 60
Tempo Comunidade: Tecnologias Digi-
tais de Informagao e Comunicag¢ao 100 100
Estudo das relag6es étnico raciais e
indigenistas 40 20 60
Psicologia da Educacao
40 20 60
Periodo Historia da Arte
40 20 60
Organizacao da Educacao Basica
40 20 60
Tempo Comunidade: Saberes e fazeres
tradicionais 100 100
Estudos da Legislacao Indigenista
Brasileira 40 20 60
Didatica
40 20 60
III Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
Periodo 40 20 60
Interculturalidade e Formacao Indigena
em Alagoas 60 20 80
Tempo Comunidade: Territorio, identi-
dade e pertencimento 100 100
Total Geral 880 180 1060

A Formacao Especifica é desenvolvida a partir do quarto periodo dos cursos e tem
como enfoque principal o desenvolvimento de uma pesquisa teérica e/ou de campo

Fonte: PPC - CLIND-AL, 2018

Revista EntreRios, Vol. 4,n. 1, p. 96 - 121, (2021)




114

Peixoto, J.; Campos, Z.

numa das dreas de concentragdo dos cursos em que os discentes estdo matriculados e
neles desenvolverao o Trabalho de Conclusao de Curso/ TCC.

Na estrutura do curso, a drea de Geografia objetiva formar professores para a
docéncia da Geografia na Educacao Basica, possibilitando-os ocupar o espago que lhe
cabe como tal profissional, a partir do dominio dos pressupostos tedrico-metodologi-
cos especificos a sua formagao e da concepgdo social critica que incentive a formagao
de cidaddos conscientes do uso do espaco, da gestao do ambiente e da configuracao e
interferéncia no territério em que vive.

O programa para a drea de Histéria tem como eixo principal a histéria da cons-
trucdo dos diferentes conhecimentos (dentre eles, o cientifico), como fruto das inter-
-relacdes entre sociedade-natureza-ciéncia-tecnologia. Sob tais paradigmas, busca-se
estabelecer a complementaridade entre os diferentes saberes, tendo como base e como
objeto de estudo os conhecimentos préprios da comunidade educativa que participa
do curso, portanto, discute as diferentes formas utilizadas pelas sociedades indigenas
e ndo-indigenas para a disponibiliza¢do de alimentos, vestuario, moradia e para o aten-
dimento de suas necessidades. Tal abordagem trata das transformacdes advindas do
contato inter societdrio, especialmente entre a denominada civilizacdo ocidental e as
sociedades indigenas.

A area de Letras tem, portanto, como objeto de estudo, a experiéncia da lingua-
gem; a pratica do dizer; a tematica da lingua nacional; e as relacdes entre lingua, arte
e literatura. A arte e a literatura, componentes igualmente essenciais dos cursos, sdo
apresentadas como formas de trabalhar a sensibilidade e de alargar a visdo de mundo,
tendo-se o cuidado de possibilitar a experiéncia literaria e artistica, colocando em cir-
culagdo a produgao e buscando em cada producao o espirito do povo que a produziu.

A base do trabalho com a arte e a literatura é essencialmente o préprio objeto de
arte e a sua interpretagdo e compreensao. O que se busca nesse trabalho é o estudo das
diferentes formas de expressdo acerca dos objetos de arte, como esse objeto foi dito e
como foi pensado por uma determinada pessoa, comunidade ou povo.

A area de Matematica visa a formacgao de professores para exercer a docéncia
Matematica na Educacao Bésica, com sélida formacdo pedagoégica, humana e cul-
tural; com autonomia para formagao continuada, capaz de intervir na realidade do
seu entorno social.

O curso de Licenciatura em Pedagogia tem como objetivo a formacao de professo-
res para exercer a Docéncia no Magistério na Educagdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Gestdo Pedagogica em dreas nas quais sejam previstos conhecimentos

pedagogicos. Destina-se, portanto a docéncia e a formacado de gestores educacionais
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que deverdo promover a produgdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico
do campo educacional em contextos escolares e nao escolares.

Os contetidos dos diferentes cursos sdo propostos de forma integrada nas etapas
de ensino, pesquisa e extensdo e nos periodos de tempo comunidade. Busca-se, portanto,
superar a fragmentacdo entre os conteados dessas areas, propondo-se a compreensao
dos fendmenos naturais, sociais, linguisticos e histéricos, como uma unidade que é
abordada sob diferentes perspectivas e com multiplos instrumentos de analise.

Ap6s analisar a matriz curricular e as ementas das disciplinas, ndo observamos
interesse em reduzir a formagdo a um empreendimento meramente técnico, destaca-
-se, no projeto, a selecdo dos conhecimentos prioritdrios e necessérios para entender as
questdes e problemas contextuais presentes na prética pedagogica dos discentes, em
consondncia com o processo de ensino e aprendizagem praticado nas escolas indigenas.

O projeto, como um todo, deixa clara a pretensdo de possibilitar aos discentes os
instrumentos teérico-metodolégicos e conceituais que favorecam a analise da prética
pedagogica, a elaboracao de diagnoésticos de suas escolas e a busca de alternativas para
a resolucdo dos problemas. Destacamos ainda que a educagao escolar indigena vem
sendo executada com dificuldades, porém tem registrado alguns avancos. Segundo
Gomes (2012), o Brasil vivencia hoje “uma educagao escolar indigena em processo de
institucionalizagado, que, passado o afa inicial de sua implantacdo nestes tltimos quinze
anos, se embate com suas contradi¢cdes, mas que ainda mantém o tom de um projeto
promissor, se bem implantado [...]” (GOMES, 2012, p. 8).

Considerando essa situacdo, a Licenciatura Intercultural Indigena de Alagoas parte
do levantamento e analise das situagdes didatico-pedagodgicas das escolas indigenas para
organizar os conteddos especificos que sao trabalhados, buscando auxilio nos campos
das ciéncias e demais conhecimentos norteadores dos elementos teéricos necessarios a
formacdo do professor indigena e ao incremento de sua pratica pedagogica.

A Psicologia e a Antropologia sdo fundamentais para a instrumentalizacdo dos
cursistas na compreensdo das fases de desenvolvimento das criangas e rituais de pas-
sagem e sua relacdo com a educacdo tradicional indigena, levantando hipéteses sobre
como se pode desenvolver a educacao escolar, respeitando as categorias culturais locais.
Recorre-se a Filosofia, a Sociologia e a Hist6ria para que os discentes compreendam
a origem das ideias e teorias das diferentes praticas epistemolégicas e pedagodgicas
utilizadas nas escolas e as novas formas de intervencao em realidades diferenciadas.

Os blocos de conhecimento que compreendem Gestdo e Funcionamento para
as Escolas Indigenas, Legislacdo da Educacao, Metodologia e Préticas de Ensino em

Escolas Indigenas e Pedagogia Indigena sao trabalhados em relacdo com as diferentes
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areas de conhecimento, sobretudo em aspectos referentes ao funcionamento e a ges-
tdo das escolas indigenas, a elaboracdo de curriculos diferenciados e a construgao de
metodologias adequadas ao universo cultural local. A legislacdo educacional orienta

os discentes nestes estudos.
Avaliacao do Projeto

No ambito do Programa a avaliacdo é assumida pela instituicdo proponente e
executora do curso, por meio de suas respectivas coordenagdes, da Pr6-Reitoria de
Graduacao/PROGRAD, da Pro-Reitora de Gestao e Planejamento/PROPEG, Comissao
Permanente de Licitacao/CPL e do Setor Juridico/SEJUR, considerando as normativas
especificas do FECOEP. Deveré levar em conta, por um lado, a contribuigdo dos Cursos
na consecucdo dos objetivos do Programa e, por outro, os avancos obtidos na construcao
da “escola indigena”, entendida aqui como o projeto de educacado escolar do interesse
de cada comunidade especifica.

Concretamente, a avaliagdo devera expressar o grau de realizacdo da politica de
formagdo, manifestado em indicadores, tais como: democratizagao de acesso e percurso
dos alunos indigenas em escolas especificas e diferenciadas; participacao e envolvimento
das comunidades no processo escolar; consolidacdo das parcerias entre o poder ptiblico
e as organizacdes indigenas e ndo-governamentais, dentre outros.

No ambito da escola indigena, a finalidade é avaliar o impacto dos cursos de for-
macao no cotidiano das escolas, ao longo dos periodos de atividade docente do cursista
que se estende entre uma etapa intensiva de formacao e outra. A estreita vinculagao
entre os Cursos de Formacao e as escolas indigenas sugere a necessidade de que a
Universidades e demais institui¢des participantes do programa implementem projetos
especificos de pesquisas e assessoramentos nas escolas das aldeias.

No ambito académico, o graduando serd avaliado continuamente, de modo a
acompanhar seu aprendizado e ter consciéncia das dificuldades que se deve superar.
Os instrumentos avaliativos, ap6s testados na pratica, foram remodelados ou transfor-
mados no decorrer do processo de execugdo do curso e consistem em:

a) Avaliagdo inicial - Sua finalidade é diagnosticar o conhecimento de cada cursista
sobre o tema a ser desenvolvido, seus juizos de valor, as relacoes estabelecidas entre os
diferentes conhecimentos e a capacidade de anélise sobre o tema. E realizada, de forma

escrita, a cada inicio dos projetos tematicos e serve de base para identificar o quadro
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a ser trabalhado. De posse deste levantamento, é possivel adequar a metodologia de
trabalho e identificar quais assuntos ou conceitos exigem mais empenho do docente.

b) Fichas de acompanhamento individual - preenchidas pelos docentes durante o
desenvolvimento das atividades de cada projeto didatico, visando observar as compe-
téncias e habilidades dos graduandos indigenas no que diz respeito ao uso da oralidade,
da escrita, da analise, da fundamentacao teérica, da capacidade de pesquisa, etc.

¢) Autoavaliacdo - visa desenvolver a capacidade de autocritica. Para tanto, é
preenchido um formulario no qual os alunos respondem algumas perguntas previa-
mente elaboradas sobre o seu processo de aprendizagem durante o desenvolvimento das
unidades teméticas, podendo também apontar sugestdes para as atividades seguintes
e fazer eventuais criticas.

d) Sintese - a cada final de etapa dos projetos tematicos, os graduandos apresen-
tam um trabalho sintese, relacionando os conhecimentos das diversas areas trabalhadas
com suas praticas pedagogicas nas escolas indigenas em que atuam. O objetivo destas
producdes é leva-los a repensar suas praticas, a luz dos conhecimentos estudados no
modulo. Na elaboracgdo destes trabalhos, o graduando conta com o acompanhamento
dos docentes e é subsidiado com conhecimento de metodologia cientifica. Tal atividade,
além de colaborar na reflexdo sobre e na reconstrucao da pratica pedagogica, ira pre-
parando-o para a elaboragao do Trabalho de Conclusdo de Curso.

e) Registro - no processo de avaliacdo proposto, inclui-se o registro de anotagdes
do professor. Essa acdo deve ser realizada ap6s cada atividade, tendo como objetivo
principal ser um histérico, ndo de notas ou mérito, mas de observacdes do processo
de socializacdo do conhecimento. Por se tratar de instrumento relativamente novo nas
préaticas dos professores universitarios, a Coordenacao dos cursos vem incentivando o
seu uso e garantindo um espaco institucional, onde ele possa ser discutido e utilizado
pelos profissionais, a exemplo de um didrio de campo. Este instrumento se configura
como extremamente importante, pois é através dele que cada agdo podera ser ampliada,
corrigida ou melhorada, nesta ou em nova oferta de cursos.

f) O portifélio - € uma modalidade de avaliacdo, que se apresenta no formato de
pastas individuais, montadas pelos proprios cursistas, nas quais constam trabalhos,
pesquisas, anotacdes de autoria do graduando, consideradas importantes e significativas
que podem demonstrar a evolucdo do estudante no processo de ensino e aprendizagem.

Nessas pastas, o cursista também podera colocar relatos de sua experiéncia préatica
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pedagoégica nas escolas indigenas, problematizando-as, a0 mesmo tempo em que faré
relagdes com os conhecimentos adquiridos no curso de formacao.

As pastas oferecem aos docentes e cursistas a oportunidade de refletir sobre as
mudangas ocorridas na compreensdo da realidade ao longo do processo de formacao.
Ao mesmo tempo, favorece a identificagao do que deve ser trabalhado e das metas que
ndo foram atingidas. E um instrumento que colabora na qualificacdo da relagao entre
docente e cursista, pois, a partir da analise conjunta dos trabalhos, vdo identificando
os acertos e falhas ocorridas no processo de formagao.

Segundo Hernandéz (1998)

O portfélio permite ao alunado sentir a aprendizagem institucional como algo
préprio, pois cada um decide que trabalhos e que momentos sdo representativos
de sua trajetdria estabelece relacdes entre esses exemplos, numa tentativa de
dotar coeréncia as atividades de ensino, com finalidades de aprendizagem que
cada um e o grupo se tenha proposto (HERNANDEZ, 1998, p. 99).

Além do portifélio, cabe ao docente organizar as evidéncias nas quais se reflita
o aprendizado dos cursistas, ndo como ato de controle para referendar a aprovagao
ou ndo, mas como uma coleta de dados que possibilita subsidiar o docente na orien-
tacdo do educando e instrumentaliza a coordenac¢do nas tomadas de decisdo ou no

repensar das agoes.
Consideracgoes finais

A graduagao dos discentes indigenas se configura como prioridade, no sentido
de atender as reivindicagdes das comunidades e organizacdes indigenas e as exigén-
cias legais colocadas pelo Ministério da Educacédo, em nivel nacional. As atividades, a
principio, estao centradas na oferta de cursos de licenciatura, especificos e diferen-
ciados, para a formacao Professores de Indigenas, que os estimule a desenvolver um
trabalho pedagogico comunitario de alto nivel e qualificacdo, articulado conforme a
organizacado das diferentes regides, de acordo com as necessidades e anseios das suas
comunidades e liderancas.

Espera-se que, através do desenvolvimento da capacidade critica e gestora, os
profissionais indigenas possam assumir a gestdo das escolas e cursos vinculados a elas
e, por conseguinte, administrar o processo de formacado dos professores indigenas.
Acredita-se, assim, estar colaborando na criacao de bases para que os préprios indigenas
redefinam um programa pedagogico, politico e cultural, com vistas a busca de alterna-

tivas e melhores condicdes de vida de suas comunidades. Dessa forma, os resultados
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esperados sdo: formar professores indigenas em nivel superior, para atuarem nas esco-
las de Educagdo Bésica, com instrumental que lhes possibilite construir metodologias
adequadas ao universo sociocultural em que se inserem; colaborar para a elaboragao
de curriculos diferenciados nas escolas de Educacao Basica e Contribuir na elaboracao
de materiais didatico-pedagogicos especificos que atendam as escolas indigenas locais.

Destacamos que formagdo de professores indigenas, da forma como é concebida no
projeto do CLIND-AL se constitui como um processo pautado na diversidade cultural,
na insercao dos povos indigenas no mundo académico e na qualificagdo profissional
como professores indigenas. As especificidades de cada um dos povos indigenas de
Alagoas sao usadas como formas de promover a busca da harmonia entre esses povos,
de modo que isso se converta em instrumento de mobilizagao, fortalecimento identitario
e consolidagdo da escola indigena.

Destacamos o enorme desafio de transformar a escola, que ideologicamente serviu
como promotora da catequizacdo e da imposicao de elementos culturais divergentes dos
modos de vida nativos, em uma instituicdo promotora das causas indigenas, onde se
propaguem os sabres e a tradi¢do desses povos, assegurando um didlogo intercultural.
A criacdo e efetivacao dessa escola se concretizard quando o direito a terra, a autonomia
econdmica e politica das comunidades e a efetivagao de propostas escolares voltadas a
realidade de cada etnia e regido geogréfica do Estado fizerem parte das pautas perma-
nentes das formacdes de professores; essa tem sido a grande ambicao e norte desse curso.

Concluindo, destacamos que o projeto analisado concebe a educagdo como garantia
da melhoria na qualidade de vida nas aldeias indigenas de Alagoas. Defende, pois, a
diversidade étnico-cultural como fomentadora daquelas identidades que foram mar-
ginalizadas, silenciadas e invisibilizadas pelo poder ptblico ao longo da Histéria do
Brasil. Destacamos que a educacado superior indigena ofertada aos povos indigenas
de Alagoas, além de geradora dos conhecimentos cientificos, é tida como instrumento
de reafirmacdo identitaria, no sentido de fortalecer a histéria das lutas indigenas e
reinvindicacdo social.

As conquistas historicas dos povos indigenas foram forjadas em embates centrados
no sentimento de pertencimento e na memoria dos antepassados que deram os primeiros
passos rumo a implementacdo da educagao intercultural que, além de formar mao de
obra para as suas escolas, oportuniza desenvolver novas formas de ver e escrever as
suas historias e de compartilhar seus saberes, resinificando atividades culturais para

o posterior repasse as futuras geracdes, para que elas reafirmem suas identidades e
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transformem as realidades atuais assegurando um futuro legitimador do processo de

construcao e difusdo das memorias coletivas.

Referéncias bibliograficas

AMOROSO, Marta Rosa. “Mudanca de Hébito: catequese e educacgio para indios nos aldea-
mentos capuchinhos”. In: SILVA, Aracy Lopes; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Orgs.).
Antropologia, historia e educagdo: a questio indigena e a escola. Sao Paulo: Global, 2001. pp. 398.

BAKHTIN, M. Estética da criagio verbal. Os géneros do discurso. 2% ed. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1997.

BITTENCOURT, Circe Fernandes.; SILVA, Adriane Costa da. “Perspectivas histéricas da .
educacdo indigena no Brasil”. In: PRADO; Maria Ligia Coelho; VIDAL, Diana Gongalves. A
margem dos 500 anos: reflexdes irreverentes. Sao Paulo: EDUSP, 2002.

BONIN, Iara Tatiana. “Educagdo escolar indigena e docéncia: principios e normas na legis-
lacdo em vigor”. In: BERGAMASCHI, Maria Aparecida; ZEN, Maria Isabel Habckost Dalla;
XAVIER, Maria Luisa Merino de Freitas. Povos indigenas & educagio. 2. ed. Porto Alegre:
Mediacao, 2012. pp. 33-48.

BRASIL. Parecer MEC/CNE. n° 10/2002. Brasilia, 2002. Disponivel em http:/ /portal.mec.gov.
br/cne/arquivos/pdf/cp102002.pdf. Acesso em 08/02/2020.

BRASIL. Referencial curricular nacional para as escolas indigenas. Ministério da Educacéo e do Des-
porto, Secretaria de Educacao Fundamental. - Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Resolulgdo CNE/CP n° 01/2015. Disponivel em: http:/ ({ portal.mec.gov.br/programa-
-saude-da-escola/323-secretarias-1128779 %7 or%aos-vincula 0s-82187207/21028-resolucoes-
-do-conselho-pleno-2015. Acesso em 20/02/2020.

BRASIL. Plano Nacional de Educagdo, Lei n°. 13.005. Brasilia, 2014. Disponivel em: http://
pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-
-lei-n-13-005-2014. Acesso em 20/02/2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases para a Educacido Nacional n° 9394/1996. Brasilia, 1996. Disponi-
vel em: http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em 08/02/2020.

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Caderno SECAD 3. Educacio Escolar Indigena:
diversidade sociocultural indigena ressignificando a escola. Brasilia: MEC ; INEP, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Em Aberto. Tema: Educacdo Escolar Indigena.
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Brasilia: MEC/INEP, 1994.

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Rejerenciais para Implantacio de programas de For-
magdo de Professores Indigenas nos Sistemas Estaduais de Ensino. Brasilia: MEC, 2001.

)

BRASIL. Ministério da Educagao e Cultura. Referéncias para a formagdo de professores indz%enas /
%/?Erce:tziroi&de educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD/MEC. Brasilia:

BRASIL. Presidéncia da Republica. Constituigio Federal de 1988. Brasilia: Grafica do Senado, 1988.

CUNHA, Manuela Carneiro da (Org.). Histéria dos indios no Brasil. Sao Paulo: Companhia das
Letras, Secretaria Municipal de Cultura, FAPESP,1992.

D’ANGELIS, W. R. Limites e possibilidades da autonomia de escola Indigena. In: Leitura e
Escrita em Escolas Indigenas. Local: ALB/Mercado Letras. Brasil. 1997. pp. 18-25

GOMES, Ana Maria Rabelo. “Prélogo”. In: PALADINO, Mariana; CZARNY, Grabriela.

§Orgs.). Povos indigenas e escolarizagao: discussoes fam se regensar novas epistemes nas sociedades
atinoamericanas. RKio de Janeiro: Garamond, 2012. pp. 7-12.

Revista EntreRios, Vol. 4,n. 1, p. 96 - 121, (2021)


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/cp102002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/cp102002.pdf
http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015
http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015
http://portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

121 | Educacéao, direito e identidade

GOVERNO DO ESTADO DE ALAGOAS. Projeto Politico dos Cursos de Licenciatura Intercultu-
ral Indigena - PROLIND/AL, 2010. Arapiraca: UNEAL, 2010.

GOVERNO DO ESTADO DE ALAGOAS. Projeto Politico dos Cursos de Licenciatura Intercultu-
ral Indigena — CLIND/AL, 2018. Arapiraca: UNEAL, 2018.

GOVERNO DO ESTADO DE ALAGOAS/ SEE. ALAGOAS: Carta de Principios da Educagao:
Construindo a Escola Cidada. Macei6, 2000.

GOVERNO DO ESTADO DE ALAGOAS/ SEE. ALAGOAS: Plano Estadual de Educacdo. Lei
6.757/2006, Maceio, 2006.

GOVERNO DO ESTADO DE ALAGOAS/ SEE. ALAGOAS: Decreto n° 1272, Macei6, 2003.

GOVERNO DO ESTADO DE ALAGOAS/ SEE. GOVERNO DO ESTADO DE ALAGOAS/
SEE. Plano Plurianual de Alagoas/ PPA. Macei6 2007 /2011.

GRUPION!I, Luis Donizete Benzi. “De alternativo a oficial: sobre a %m) %)ossibilidade da edu-
cacdo escolar indigena no Brasil”. In: GRUPIONI, L. D. B. Leitura e Escrita em Escolas Indige-
nas. Local: ALB/Mercado Letras, 1997. pp. 75-87

GRUPIONI, Luis Donizete Benzi. Os indios e a cidadania. Cadernos da TV Escola - Indios no
Brasil, 3, 1999, p. 25-46.

GRUPION], Luis Donizete Benzi. SOrg.). As Leis e a Educacio Escolar Indigena: Programa Para-
metros em Agdo de Educagdo Escolar Indigena. MEC/SEF, 2001.

GRUPIONI, Luis Donizete Benzi (Org.) Formagio de professores indigenas: repensando trajetorias
(Colegio Educacio para Todos; 8§). MEC/ SECAD, Brasilia, 2006.

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. “Educacao escolar indiﬁena: impasses marcam a execucao
de politicas de educacao”. In: RICARDO, Beto; FANNY, Ricardo. Povos indigenas no Brasil:
2006-2010. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 2011. pp. 102-108.

HALBWACHS, Maurice. A memoéria coletiva. Sao Paulo: Editora Centauro, 2006

HERNADEZ, Fernando. Transgressio e mudanca na educagdo: projetos de trabalho. Porta Alegre:
ArtMed, 1998.

MAUSS, Marcel. Ensaio sobre a dadiva. In: MAUS, Marcel. Sociologia e antropologia. Sao
Paulo: Cosac Naify, 2003. pp. 185-314.

MARCON, Telmo. Educacio ind{%ena diferenciada, bilingue e in-tercultural no contexto das politi-
cas de agoes afirmativas. Visao Global, 13(1), 2010, p. 97-118. Disponivel em: https:/ / portalpe-
riodicos.unoesc.edu.br/visaoglobal/article/view/767.

MOREAU, Filipe Eduardo. Os indios nas cartas de Nobrega e Anchieta. Sao Paulo: Annablume, 2003.

Revista EntreRios, Vol. 4,n. 1, p. 96 - 121, (2021)



	_Hlk35815395

