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Nudos criticos en la comprension ontoldgica

de la educacion inclusiva

Critical knots in ontological understanding of inclusive education

ALDO OCAMPO-GONZALEZ "1

Resumo

A educacio inclusiva nao define claramente uma nova condicao de humanidade,
analisa preocupacdes de ordem contingente vinculadas a processos ideologicos,
discursivos e relagoes de poder que participam da configuragio do poder da
condi¢ao de ser humano, fabricando novos cédigos de legibilidade. O objetivo deste
trabalho ¢ analisar a matriz de produ¢io ontologica da educagio inclusiva e suas
repercussOes materiais e subjetivas na vida escolar. O método utilizado utiliza a
pesquisa documental critica. Entre suas principais conclusoes estdo: a) a constru¢ao
de uma pragmatica epistemoldgica micropolitica e b) a criagdo de uma concepg¢ao
ontolégica neo-materialista que privilegia a multiplicidade de modos de existéncia do
ser humano.

Palavras-chave: Inclusao. Ontologia do menor. Matriz essencialista-individualista.
Ontologia neo-materialista. Singularidades maultiplas.

Abstract

The question about the definitional forms of the social, political and educational subject in the
Sframework of inclusive education constitutes their activity based on the essentialist-individnalist
matrix to justify the task from the imposition of the epistemic and didactic legacy of special
education. The method used is the critical document review. The work concludes by stating that the
ontological policy of inclusive education is based on the approaches of the molecular revolution,
configures a diagram of contingent, relational and transitive positions that reveal the ontological
nature of the multitude of forms of the human being.
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Resumen

La educacion inclusiva no define una nueva condicion de humanidad con claridad, analiza
preocupaciones de orden contingentes ligadas a procesos ideolggicos, discursivos y relaciones de poder
que participan en la configuracion de la potencia del estatus de ser humano, fabricando nuevos
cddigos de legibilidad. EI objetivo de este trabajo consiste en analizar la matriz de produccion
ontoldgica de la educacion inclusiva y sus repercusiones materiales y subjetivas en la vida escolar. E/
miétodo empleado recurre a la investigacion documental critica. Entre sus principales conclusiones
destacan: a) la construccion de una pragmitica epistemoligica de orden micropolitica y b) la creacion
de una concepcion ontoldgica de cardcter neo-materialista que favorezca la multitud de modos de
existencia del ser humano.

Palabras clave: Inclusion. Ontologia de lo menor. Matriz esencialista-individunalista. Ontologia
neo-materialista. Singularidades miiltiples.

Introduccidn: incluir y comprender el
presente, dos mandatos cruciales

La definicién del sujeto social, politico y educativo en el marco de la
‘inclusién’ y la ‘educacién inclusiva’, constituye un punto espinoso; especialmente,
por su raigambre de sujecion a la matriz esencialista-individualista sobre la que se
erigen sus planteamientos onto-céntricos y onto-normativos empleados para
justificar su tarea a partir de la imposicién del legado epistémico y didactico de la
educacion especial —principal fracaso cognitivo en la aproximaciéon y comprension
del objeto de la educacién inclusiva—.

Tal fracaso cognitivo deviene en una singular estrategia de edipizacion
heuristica sostenida y reproducida por las agendas de investigacion mainstream a
través de la metafora de lo neo-especial, agudizando un compromiso con las bases
del humanismo clasico y el sustancialismo, que sea dicho de paso, participan de la
regulaciéon de la matriz de esencialismos-individualismos. Si asumimos desde una
concepciéon mas amplia los propodsitos ontologicos del campo, retorna la tarea de
subvertir los cédigos de legibilidad de los sujetos educativos y sociales a través del
compromiso con el anti-humanismo que, segun Braidotti (2018), si bien, no define

una nueva condicién de humanidad con claridad, traslada la mirada hacia
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preocupaciones de orden contingentes ligadas a procesos ideolégicos, discursivos y
relaciones de poder que participan en la configuracion del estatus de ser humano.

Un compromiso ontolégico de caracter anti-humanista actia creando una
cartografia sobre un presente suspendido y desconocido, incide en la construccién
colectiva de sujetos-ciudadanos a través de otros criterios de legibilidad en la
intimidad de la experiencia escolar. La inclusiéon construye nuevas formas de
subjetividad y modos de relacionamientos desconocidos. Una de las demandas
ontoldgicas que asume la educacién inclusiva consiste en construir modos-otros de
concebir experiencias y practicar la humanidad.

En respuesta a esta tarea critica emerge la construccion de una pragmatica
epistemolégica de orden micropolitica dedicada a crear elementos de liberacion de
amplias colectividades de sujetos inscritos en la zona del no-ser o del no-existente.
Tarea que pretende la desestabilizaciéon de los principios, marcos de valores y
concepciones que justifican la funcién de la inclusién en el marco de las demandas
de la zona del ser o espacialidad de la hegemonia, caracterizada por la creacion de un
corpus de codigos de ordenacion que trabajan para reconocer los problemas de los
Otros sin crear coordenadas de alteridad reales que permitan liberar la vida de las
personas de experiencias que agudizan la exclusién y la opresion, por ejemplo.

La educacion inclusiva enfrenta el reto de asumir una concepcién ontologica
y ética coherente con los principios del neo-materialismo o del materialismo
némada, ratificando una accién critico-afirmativa con el presente, traducida como

[...] todas las entidades humanas y no humanas son sujetos némadas
en proceso, en perpetuo movimiento, inmanentes a la vitalidad de la
materia auto-ordenada. Acercarse al presente produce pues un efecto
multifacético: por un lado, la aguda conciencia de lo que somos
dejando de ser (el fin de lo actual) y por otro la percepcién —en
diferentes grados de claridad- de lo que estamos en el proceso de
convertirnos (la actualizacién de lo virtual). Ambos fenémenos
ocurren a la vez, de forma no lineal, tiempo-continuo (BRAIDOTTI,
2018, p.6-7).
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Si la educacion inclusiva forja un saber del presente, no busca detenerse en la
critica de este, inscribe su fuerza de produccién en la actualizacion creativa de lo
virtual, insistiendo en el beneficio ético-politico del materialismo cognoscitivo que
segun Braidotti (2018), trabaja a favor de

[...] la interaccion entre el presente como actual y el presente como
virtual deletrea los ritmos de formacién del sujeto. Por extension, lo
posthumano como figuracién cartografica es una rama de
pensamiento critico contemporaneo que nos permite pensar en lo que
“somos” dejando de ser, por ejemplo, la categoria eurocéntrica del
“Hombre” universal. También sostiene, sin embargo, el esfuerzo por
dar cuenta de lo que “somos” en el proceso de devenir (p.7).

Si la politica ontolégica de la educaciéon inclusiva se funda en los
planteamientos de la revolucién molecular, entonces, configura un diagrama de
posiciones contingentes, relacionales y transitivas que trabajan a favor de la multitud
de modos de existencia del ser humano. Nos invita a explorar y habitar formas aun
no realizadas del ser; premisa que entrana una soélida empresa creativa. Hsta figura

ontolégica demanda la creaciéon de conceptos para leer un presente cadtico e

impredecible. En efecto,

[...] la creatividad, la imaginacién, se reconecta constantemente con
la totalidad virtual de un bloque de experiencias pasadas y afectos, que
se recomponen como accidon en el presente, dandose cuenta de su
potencial insatisfecho. Este modo de critica afirmativa es un ejercicio
de sincronizacién temporal y contingente, que sostiene, en el presente,
la actividad de actualizar lo virtual (BRAIDOTTI, 2018, p.8).

Si el ser humano se encuentra en proceso de mutacidon es necesario
consolidar una nueva imagen de pensamiento que obligue a reconocer que toda
praxis cultural se encuentra incorporada, incrustada por multiples devenires y
fuerzas de singularizacién. La educacién inclusiva no cumple su funciéon ante los
retos del mundo contemporaneo, en parte, porque carece de conceptos adecuados
para leer el presente. Uno de sus propositos onto-politicos consiste en aprender a

comprender las formas de irrupcion de la multiplicidad y sus configuraciones en la

vida actual.
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Un territorio con multiples convergencias
heuristicas

La educacién inclusiva construye un emergente campo de investigacion
centrado en una diversidad de problemas, no en espacios disciplinares canénicos. Su
actividad cognitiva reafirma una acciéon post-disciplinar atravesada por diversas
descendencias y trayectorias analitico-metodolégicas y convergencias heuristicas que
oscilan entre lo multi-, lo inter-, lo trans-, lo extra- e incluso, lo anti-disciplinar.

Es un territorio que se nutre de aportes que provienen de campos alejados,
ajenos, muchas veces hibridos, emergentes y marginales a los dialogos e
interacciones heuristicas legitimadas en la intimidad de las Ciencias de la Educacion.
Persigue responder a los Otros multiples excedentes del humanismo clasico a través
de la contribucion de diversos proyectos politicos, éticos y de conocimiento en
resistencia, que comparten la tarea de interrogar las formas de mono-educacionismo
acerca de la injusticia y la diversidad de sistemas de opresion y produccién de
desigualdades a nivel psiquico y material.

La educaciéon inclusiva es un territorio heurfstico inacabado atravesado de
practicas de producciéon del conocimiento en devenir, cuyos problemas se
encuentran arraigados en el presente. Las cadenas de herencias que definen sus
modalidades de vinculacién con lo especial constituyen uno de sus principales
errores cognitivos. Su construccién epistemolégica organiza su actividad a partir de
un dispositivo multi-éxodo que escapa a las formas definitorias de multiples
proyectos de conocimiento que participan en su ensamblaje. Construye una practica
critica que corre el marco a través de una operacioén dialéctica anti-hegeliana donde
se inscriben las fuerzas de desvinculacion y rearticulacion.

La naturaleza del conocimiento de la educacién inclusiva de caracter post-
disciplinar no solo abre nuevos angulos de visién e interviene en problemas de
naturaleza contingente, afecta a diversos territorios y practicas interpretativas y

discursivas, explicita una “nueva energfa metadiscursiva por parte de las disciplinas”
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(BRAIDOTTI, 2018, p.13). Su naturaleza post-disciplinar no solo reafirma que su
red objetual no pude ser delimitada en los paradigmas de ninguna disciplina en
particular, sino mas bien, legitima una morfologia que da vida a una red
agenciamientos heuristicos que proceden de formas y aparatos de descendencia
hibridas y ensamblajes heterogéneos, consolidando relaciones epistémicas sin
precedentes.

La educacion inclusiva presenta, ademas, una naturaleza porosa y un centro
epistémico relacional, territorio complejo, dinamico, que parece nunca detenerse. La
educacion inclusiva es un compromiso con las demandas del devenir minoritario, un
dispositivo de aceleraciéon de lo menor. Es esto, lo que impulsa los modos

alterativos de comprender al ser y a sus tramas de devenir.

Las bases ontoldgicas de la educacion inclusiva
se fundamentan en una concepcion neo-
materialista

El concepto de ‘necesidades educativas especiales’ tanto en su version
estatica como interactiva devela una convencién normativa regulada por criterios
ambiguos y homogéneos, devenidos en usos inflacionarios y en mecanismos
instrumentales de regulacion de las practicas de ensefianza. Su funcionamiento opera
en proximidad a modos especificos de entender las dificultades que experimentan
determinados estudiantes desde una perspectiva homogénea devenida en un sistema
normativo generalizado.

El sintagma ‘necesidades educativas especiales’ suprime las diferencias que
existen entre la diversidad de estudiantes atravesados en su experiencia subjetiva por
diversas clases de obstaculos complejos. Contribuye a ocultar las experiencias de las
identidades complejas en los procesos de inclusion, especialmente, sus impactos en
las trayectorias y en los procesos de biografizacion subjetiva y material. Las formas
ontolégicas de la educacion inclusiva entranan diferentes significados atravesados
por singulares configuraciones y relaciones espacio-temporales.

La comprensiéon en uso de las necesidades educativas especiales margina
otros topicos de analisis significativos ligados al entendimiento de la diferencia, la

multiplicidad y la singularidad. A través del sintagma no logran ser capturadas todas
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las formas nominales de la singularidad y sus criterios de legibilidad en el espacio
escolar, inaugurando conceptos imprecisos y deficientes. Sus multiples usos son el
resultado de elaboraciones contingentes al interior de una formacién social
especifica, un constructo histérico y politico que prolifera y es regulado por un
determinado encuadre cultural.

La categoria de diferencia cuyos usos son empleados desde el mainstream
discursivo y tedrico de la educaciéon inclusiva en términos universales, posee
significados y dispositivos semibéticos normativos al utilizarse en diversos contextos
académicos y culturales, encubriendo asi, un sistema de negaciéon y negociacion
patologica de la diferencia —alteridad peyorativa, sin re-significaciéon de sus
dispositivos  semioldgicos corporificados—. ¢A qué cosas alude en diversas
comunidades? Por norma, tiende a reproducir un efecto que encubre un conjunto
de categorfas de orden biopolitico. Si somos justos, el sintagma ‘necesidades
educativas especiales’ es un anglicismo normo-céntrico y eurocéntrico que
progresivamente se extendié por todo el globo, con el que no siempre logran
sentirse identificados un porcentaje significativo de colectividades estudiantiles,
estableciendo un sistema de adherencia a una comunidad imaginaria homogénea.

La visién ontoldgica de lo menor rechaza la forma homogénea de las N.E.E.
—término general para referirse a estudiantes afectados por diversas clases de
obstaculos complejos—, toma distancia de las diversas clases de compromisos que
han sido construidos en torno a una estructura regulada por binarismos dualistas
—premisa central en la dialéctica hegeliana— que borra la impronta de la singularidad.

En esta concepcién de orden normo-céntrica, la diferencia se establece y
construye a través de una relacion de oposicion mas que de encuentro con los
multiples modos de existencia del ser humano. Lo menor en la ontologia de lo
inclusivo adhiere a un compromiso anti-hegeliano, asume que,

[...] las identidades son aspectos cambiantes, plurales y dinamicos de todas
las relaciones sociales. No se trata unicamente de cémo nos observamos a
nosotras mismas, sino de que también es un producto social negociado a
través del tiempo y el espacio, construido dentro de jerarquias de poder
(ANG-LYGATE, 2008, p.301).
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¢Cuales son las estructuras de poder que atrapan a determinados estudiantes
significados como parte del efecto discursivo de lo normo-inclusivo? Los
entendimientos instituidos como parte de la educacién inclusiva se encuentran
montados sobre una gran estructura de opresién, dominacion y de individualismos-
esencialismos, que regulan singulares tacticas de produccién de categorias que
ficcionalizan las posibilidades objetivas de una gran constelaciéon de ciudadanos-
estudiantes.

El sintagma necesidades educativas especiales se vincula erréneamente a la
fuerza de lo inclusivo a través de un efecto mimético de caricter normativo,
atrapando a multiples sujetos educativos en un peculiar espacio de abyeccion. El
problema es que a pesar que la corriente interactiva de la misma define que es un
concepto que abarca a la totalidad de estudiantes, tal efecto se desvanece a través de
la retérica visual que impone; demostrando un compromiso persistente con el
esencialismo y el individualismo ontolégico y metodolégico. Inaugura una
concepcion de inclusion de caracter liberal.

Una de sus obstrucciones ontologicas describe un sistema de enunciacion
acerca de un sujeto inferiorizado, trama en el que el yo y el nosotros articulan
ficciones cambiantes en sus usos ontologicos. Crea un espacio psiquico-pedagogico
cargado de imagenes fantasmales. Toda figuracion y fuerza ontoldgica que desee ser
significada como parte de lo inclusivo examinara con cautela la relacién experiencia
colectiva y tramas de subjetividad. En adelante, victimas de la imaginacién
esencialista. El analisis de las formas cambiantes y oblicuas de la pluralidad de
mecanismos de exclusion, opresion y dominaciéon que afectan sustantivamente a la
vida de las personas, muestran como ciertas practicas de inclusion diferencial
encubren formas binarias al encontrarse en una gran red de interacciones.

El concepto de wvulnerabilidad tiende a emplearse en términos de
marginaciéon y subordinaciéon. Los conceptos de inclusion, resistencia,
vulnerabilidad, exclusién y otras formas categoriales alojadas en torno a la nocion de
desmedro social develan una profunda implicancia afectiva. La condicién de
abyeccion se encuentra imbricada con los dispositivos de la vulnerabilidad, cuyo
enlace reside en que la “conexién solo se vuelve factible cuando vulnerabilidad se

entiende, no como una cualidad intrinseca de ningin grupo o "debilidad", sino
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como una tensiéon entre subyugacion y resistencia, incrustada tanto en estructuras
sociales como psiquicas” (KYROLO, RYBERG y KOIVUNEN, 2019, p.7).

[...] La diada agencia / estructura a través de la cual se supone que se fotjan
y se negocian las identidades no da cuenta de forma suficiente de las
relaciones de poder desiguales que existen no solo a nivel de agencia
personal sino también en el ambito de las estructuras institucionalizadas que
perpetian la supremacia (ANG-LYGATE, 2008, p.301-302).

Los criterios de legibilidad cominmente empleados para comprender a los
sujetos educativos son, en cierta medida, el resultado del imaginario dominante-
normativo, fundado en una estructura cognitiva de categorizaciéon que deviene en
singulares modos de materialidad individual-esencialista. En este punto, proliferan
dos interrogantes filosas y sudorosas que tensionan la vigencia y fertilidad del
sintagma de necesidades educativas especiales: ¢quién se identifica como estudiante
con este término?, squé tramas subjetivas construye el término?, squién decide qué
esta categorfa debe ser aplicada? y ¢bajo qué coordenadas y oportunidades se

cristaliza esta decisidon?

Inclusidn, sujeto e identidad

La redefinicién ontolégica de la educaciéon inclusiva se funda en los
principios de la revoluciéon molecular, es decir, en lo menor —las mdltiples
singularidades—, nucleo relacional complejo que trabaja por fuera y mas alla del
sujeto unitario establecido por el individualismo-esencialismo. I.a educacion
inclusiva es un dispositivo que “engendra una forma pragmatica de micropolitica
que refleja la naturaleza compleja y ndmada de los sistemas sociales contemporaneos
y de los sujetos que los habitan” (BRAIDOTTI, 2013, p.35).

El estudio de las diferencias surge de la triada analitica entre las relaciones de
poder, los sistemas explicativos legados por las verdades cientificas y sus practicas
discursivas, operacion que subvierte las formas de naturalizaciéon y normatividad
ligadas a la produccién de las identidades. La inclusion rechaza las concepciones de
sujeto justificadas por el “esquema dialéctico del pensamiento, donde la diferencia o

la alteridad jugaron un papel constitutivo, delimitando el otro sexualizado (mujer), el
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otro racializado (el nativo) y el otro naturalizado (animales, medio ambiente o

tierra)” (BRAIDOTTI, 2013, p.35). Agrega la tedrica feminista especificando que,

[...] los procesos dialécticos negativos de sexualizacion, racializacion
y naturalizacién de los marginados o excluidos tienen otra implicacion
importante: resultan en la producciéon activa de medias verdades o
formas de parcialidad conocimiento sobre estos otros. La alteridad
dialéctica y peyorativa induce una ignorancia estructural sobre aquellos
que, por siendo otros, se postulan como el exterior de las principales
categorias divide en la atribucién de Humanidad. Paul Gilroy (2010)
se refiere a este fenémeno como “agnatologfa” o forzado e ignorancia
estructural. Este es uno de los efectos paraddjicos del supuesto
alcance universalista del conocimiento humanista (BRAIDOTTI,
2013, p.30).

La educacion inclusiva es un territorio académico, investigativo y profesional
que trabaja desde su emergencia articulando politicas de identidad de caracter
reduccionistas que contribuyen a perpetuar la vigencia de una gramatica onto-
pedagdgica de caracter esencialista-individualista y de una analitica ciega centrada en
la herencia de la dialéctica hegeliana que reproduce sistemas categoriales de
oposicion. Estas son algunas de las manifestaciones del régimen normo-céntrico y
especial-céntrico concebido como formas de inclusion. Este halo de regulacion
ontoloégica establece criterios de legibilidad que conciben a la diferencia y la otredad
desde coordenadas que legitiman los principios de la zona del ser.

La inclusiéon que mas conocemos es el resultado de una elaboraciéon pseudo-
ética coherente con las premisas de regulacion de la zona del ser, espacialidad
ontolégica y pedagdgica que crea singulares mecanismos de denuncia y visibilizacion
de los mualtiples problemas que afectan a poblaciones atravesadas por el significante
de la subalternidad y de la ausencia de reciprocidad, sin alterar las fuentes
constitutivas y regulativas de la materialidad de tales problematicas, entre ellos, lo
que hace la exclusion y la opresion a nivel psiquico y material.

La inclusién que prolifera por la zona del ser crea coédigos de ordenacion y
aparatos discursivos-semiologicos que son incapaces de liberar mediante una
pragmatica epistemoldgica, los problemas que enfrentan diversas colectividades

—alteridad abyecta—. La diferencia y la otredad en la interioridad de las propuestas de

inclusiéon elaboradas por la zona del ser, adhieren a una singularidad estatica,
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homogénea y universal de la diferencia, reforzando una politica de representacion de
sujetos propia del humanismo clasico. El interés por la trama de regulaciones
ontolégicas de la educacion inclusiva coloca en tension las unidades basicas de
referencia del ser humano.

La inclusién y la educacion inclusiva que mas conocemos revela un profundo
compromiso con el individualismo y el liberalismo, interseccién que da paso a
diversas formas de pseudo-inclusion, inclusion opresiva, esencialista y liberal. El
desafio es consolidar una pragmatica epistemologica de caracter micropolitica y una
politica ontolégica anti-humanista; una trama ontologica configurada por sus
propios términos de referencia. Uno de sus propositos consiste en subvertir las
politicas de legibilidad del sujeto y de sus identidades, tal como sostiene Parmar
(2008),

[...] «en relacién a», «en oposicidon a», «como el reverso de» o «como un
correctivo de», sino referencias en y para nosotras mismas. Dicha narrativa
desbarata la jerarquia binaria entre el centro y lo marginal: lo marginal
rechaza as{ su lugar como lo «Otrox» (p.2406).

La educacion inclusiva que practico toma distancia del patréon de sujecion
ontolégica normativa que entiende a los sujetos como fijos y estables, sino que,
asume que las identidades son cambiantes, dinamicas y fluidas, una de las principales
caracteristicas constitutivas de la inclusién como proyecto politico. La epistemologia
de la educacion inclusiva desestabiliza el patron de identidades y las jerarquias fijas
de opresion y dominacién, entendidas como frenos al auto-desarrollo y a la auto-
constitucion.

Los sujetos constitutivos de la inclusién mal designados por el patron
occidentalocéntrico que define la zona del ser y sus pseudo-coordenadas de otredad,
como minorias —en adelante, mayorias en el mundo— son cotidianamente obligados,
incluso, en politicas afirmativas devenidas en practicas de acomodacién, a asumir
una posicion semiologica de invisibilizacién dentro de los discursos cotidianos. El
problema es el siguiente: la inclusién como la hemos conocido no crea un diagrama

de posiciones contingentes para articular nuevas y desconocidas formas de
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identidades. Este es un espacio integrado por multiples posiciones que se desarman
y rearman permanentemente, dando lugar a relaciones y situaciones de caracter
transitivas que garanticen una convivencia multi-escalar entre diversas colectividades
singulares.

Es necesario rescatar la experiencia subjetiva de los sujetos de la inclusion,
que no es otra cosa que, la experiencia de la totalidad de colectivos concebidas como
singularidades multiples. El problema es que nadie habita una identidad fija, ni un
modo particular de existir. La inclusién que mds conocemos construye una practica
de asimilacién y acomodacién sobre condiciones diferenciales de exclusion,
segregacion, dominacion etc. A este proceso Ocampo (2017), denomina: ‘inclusioén a
lo mismo’. Proceso caracterizado por la invariabilidad de las estructuras sociales y de

escolarizacién, lo que ha fortalecido

[...] un énfasis en la acumulacién de una coleccion de identidades oprimidas
que, por otro lado, han dado lugar a toda una jerarquia de la opresién.
Dicha jerarquia no soélo ha sido destructiva, sino también divisora e
inmovilizadora. Al no estar dispuestas a trabajar a través de todas nuestras
diferencias (PARMAR, 2008, p.251).

Las practicas de asimilacién concebidas como practicas de inclusiéon son las
que fundan el problema técnico del campo —sistema de abduccién a la cultura
dominante—, contribuyendo a la regeneracion y performatividad del problema
ontolégico de los grupos sociales. Necesitamos “una politica que acepte la
«innecesaria o no esencialista correspondencia» de cualquier cosa con cualquier otra;
ha de haber una politica de la articulacion (una politica en tanto que proyecto
hegemonico)” (PARMAR, 2008, p.252).

La comprension ontolégica de la  educacion inclusiva  sugiere la
transformacion de las politicas de representacion las que se encuentran atravesadas y
reguladas por relaciones de poder devenidas y materializadas en determinadas
imagenes. El problema es que muchas de estas imdgenes trazan imaginarios
culturales y posiciones simbdlicas en las que determinados colectivos significados
como minorias, ingresan en una trama de relaciones de desigualdad respecto del

patrén legado por el humanismo clasico.
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La pregunta por las coordenadas de configuracion de una ontologia de lo
menor, reafirma un profundo compromiso con algunos de los principios del anti-
humanismo, permitiendo la subversiéon de la ortodoxia semibtico-ontologica que
condiciona la produccién de criterios de legibilidad cuya “funcion critica se extiende
al sefialamiento de las instituciones fotograficas, que perpetuan y animan la
producciéon y reproducciéon de imagenes que no contradigan los intereses
dominantes de la sociedad” (PARMAR, 2008, p.260). Descentrar la pretension

normo-céntrica del universalismo, es decir,

[...] como rasgo distintivo de la cultura occidental, es decir, su forma
especifica de particularismo. Usan las herramientas conceptuales
proporcionadas por el Humanismo para precipitar una confrontacioén
de la filosoffa con sus propias responsabilidades histéricas y
conceptuales corretaje de poder. Este universalismo humanista, junto
con el énfasis del constructivismo social en lo creado por el hombre e
histéricamente variable naturaleza de las desigualdades sociales, sienta

las bases para una solida ontologfa politica (BRAIDOTTI, 2013,
p-20).

En la actualidad, los criterios onto-pedagégicos ligados a la fuerza
travestizada del régimen neo-especial crean ficciones y fantasias, develando usos
ontolégicos restrictivos y equivocos para significar al sujeto de la inclusion, una
otredad restrictiva, fundada en el individualismo-metodolégico producto de una
comprension homogénea y universal. A través del compromiso con el anti-
humanismo evitamos la imposicion de formas normo-céntricas propiedades del
esencialismo y sus modus operands, cuyas articulaciones han generado singulares
modos de reconocimiento que funcionan y operan en la diversidad de estructuras
constitutivas del sistema-mundo. Frente a tales demandas, es necesario disponer de
mecanismos que comprendan la profundidad y la complejidad de la multiplicidad de
singularidades, lo que devela un déficit de especificidad y de vigilancia, articulando
“una multiplicidad de problemas sobre la representacion” (PARMAR, 2008, p.260)

de los sujetos educativos.
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Conclusiones

Los argumentos presentados permiten sostener que la inclusion a través de
su desarrollo intelectual no ha logrado liberar a los sujetos de formas categoriales
dominantes de caracter especial-céntricas. En consecuencia, sus propuestas
contemporaneas no han sabido distanciarse de las 16gicas de operacién designadas
por la politica del humanismo y de la gramatica de esencialismos-individualismos
que actian como principios rectores en la constitucion de practicas sociales y
educativas a nivel mundial. Ia educaciéon inclusiva debe “proporcionar
oportunidades para la autoidentificacioén. Y la auto-identificacién es el primer paso
para el empoderamiento. Si un grupo no se define a si mismo, entonces sera
definido por y en beneficio de otros” (HILL COLLINS, 2008, p.35). Sin duda, esto
afecta a la teorfa y al conocimiento educativo en general.

El espacio ontolégico de lo inclusivo se encuentra atravesado por el ser
multiple singular, su imbricacién con el humanismo clasico, el sustancialismo y de la
matriz de esencialismos-individualismos hacen que las causas y problemas de dichos
grupos sean una y universal. Sus formas ontologicas deben dejar de ser concebidas
como sustancias de la vida.

La politica ontolégica de la educacién inclusiva destraba las concepciones
que cooptan el estatus de ser-humano a multiples colectivos, lo que para Braidotti
(2013), no todas las personas en la historia de la humanidad han disfrutado de dicho
estatus, producto del remanente del legado cartesiano y kantiano que conduce a
practicas de binarizacién y ausencia de reciprocidad. La educacién inclusiva
construye otra unidad de referencia comuin para comprender nuestra especie. Insiste
Braidotti (2013), comentando que,

[...] el antthumanismo consiste en desvincular al agente humano
de esta postura universalista, llamandolo a la tarea, por asi
decitlo, sobre las acciones concretas que esta promulgado.
Surgen relaciones de poder diferentes y mas nitidas, una vez este
sujeto anteriormente dominante se libera (p.23).

Tal trama toma distancia y rechaza la concepciéon de racionalidad,
universalidad y la naturaleza etnocéntrica, lo que “defendi6 la necesidad de abrirlo a

los "otros dentro" (Kristeva, 1991) de tal manera que reubique la diversidad y
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multiples pertenencias a una posiciéon central como componente estructural de la
subjetividad europea” (BRAIDOTTI, 2013, p.33).

Las concepciones predominantes se encuentran atravesadas por relaciones y
practicas de privilegio y poder, afectan a los sujetos a su construcciéon de
subjetividad donde quieran que estos se encuentren. La tarea critica que enfrenta la
educacion inclusiva es asumir un eje de movilizaciéon mas alla de las antiguas —y
porque no decirlo, vigentes— categorias dualistas que operan bajo una constelacion
de alteridades peyorativas, es un llamamiento para construir otro tipo de

interacciones y actividad humana.
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