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Editorial

O Nucleo de Estudos de Ensino de Filosofia da Universidade Federal do Piaui (NEFI-UFPI) consolida-se
como um dos mais importantes nucleos de estudos de ensino de filosofia do Brasil, sendo referéncia para
estudantes, professores e pesquisadores, que encontraram no NEFI-UFPI o ambiente ideal para discussio,

que aceita e acolhe todos os pontos de vista, sem perder o foco.

No inicio de 2023, o Nucleo realizou o II Coléquio com o tema “A Filosofia e a Nova BNCC: primeiro
ano de experiéncia”, fomentando esta edi¢ao dos Cadernos, fruto das discussoes desse perfodo. Um debate
amplo e franco sobre o ensino de filosofia e a nova BNCC, sobretudo no primeiro ano de experiéncia, foi
criado para refletir sobre a Filosofia e os impactos desta unidade curricular no contexto de implantagio da

Reforma do Ensino Médio.

Os artigos selecionados versam sobre os pontos sensiveis ao tema, propondo uma constru¢io coletiva de
reflexdo e engajamento para melhoria das condigdes do Ensino de Filosofia e sua importincia para

formacao integral dos estudantes.

Nesta edicao ainda contamos com publicagao dos resumos das comunicagdes apresentadas no coléquio
pelos colegas professores e professoras acercas dos desafios e problemas da implementacio da Nova
BNCC. Relatos de experiéncia, reflexdes, e contribuicdes sobre o lugar da Filosofia no Ensino Médio

permearam o debate desse encontro.

Por fim, agradecemos ao Prof. Evaldo Oliveira por mais uma vez contribuir com sua bela arte para nossa

Revista Cadernos do NEFI, e aproveitamos para desejar uma boa leitura a todas e todos leitores/as.

José Renato de Aratjo Sousa

Julio Gongalves e Sa
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Edna Maria Magalhies do Nascimento

O ensino de Filosofia: memdria e trajetoria

Profa. Dra. Edna Maria Magalhies do Nascimento (UFPI)!

Introdugao

Neste texto pretendo resgatar um pouco da minha memoria e envolvimento com o ensino de
Filosofia. O texto ndo tem a pretensdo de realizar elaboracdes conceituais complexas ou perspectivas de
ensino de Filosofia. Entretanto, ao tracarmos as nossas historias estamos de certa forma nos colocando em
um lugar que aponta concepgoes e ideias a respeito da maneira como concebemos o mundo, a sociedade e,
neste caso, o préprio ensino de Filosofia. Trago um panorama da conjuntura nacional do ensino de Filosofia
cujo recorte utilizado compreende o periodo de 1981-2023, ano do meu ingresso na UFPI como estudante
de Filosofia até o momento presente, na condi¢ao de professora e coordenadora do NEFI — Nucleo de
Estudos em Ensino de Filosofia. Sdo algumas contribui¢des pontuais sob a perspectiva de quem as

vivenciou.

A Filosofia na perspectiva de uma estudante da UFPI nos anos oitenta

O ensino de filosofia, como sabemos, assumiu historicamente, um caminho distinto da sua natureza
critica e indagadora sobre o mundo. Ao ser introduzido na cultura brasileira, veio através da imposigio
ideolégica do pensamento religioso cristdo e teve a sua presenca permitida por situar-se como demonstrador
logico das verdades da Revelagdo. Posteriormente, o legado filoséfico associou-se a0 novo paradigma
dominante que foi o pensamento positivista, sendo que, mais uma vez, teve sua existéncia questionada, ou

seja, no momento em que a ciéncia supostamente marcou a sua hegemonia prescindindo da Filosofia.

Por outro lado, a tradicdo erudita e escolastica, mesmo numa conjuntura de um pensar laico,
garantiu a presencga da Filosofia, apenas nos breves espacos em que foi permitida, ou seja, como um ensino
intelectualista e erudito, dirigido as elites. Com o predominio da orientagio técno-burocratica instituida
durante o Regime Militar, a legislacio educacional entio em vigor, a lei 5.692/71, tratou de excluir o ensino

de Filosofia das escolas e substitui-lo por um saber doutrinario — veiculo da ideologia do poder hegemonico.

Neste exercicio, volto a0 comeco dos anos oitenta, na condiciao de estudante de Licenciatura em
Filosofia da Universidade Federal do Piaui - UFPI. A sociedade civil, os movimentos estudantis e sindicais

comegavam a se revoltar contra o regime, exilados politicos retornavam ao pais, havia um movimento de

1 Pos-doutora em Filosofia e Professora Associada 111 da Universidade Federal do Piauf, lotada no Departamento
de Fundamentos da Educacéo - DEFE/CCE. E-mail: magaledna@yahoo.com.br
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retomada das organizagdes estudantis através da UNE — Unido Nacional dos Estudantes. O clima politico
de redemocratizacio foi favoravel a retomada das organizagdes politicas partidarias e sociais de esquerda,
como a construcio do PT e da CUT — Central Unica dos Trabalhadores. Como militante de esquerda me
integrei a0 movimento estudantil. O centro académico de Filosofia da UFPI era uma entidade muito atuante
e participava ativamente das lutas pela redemocratizacio do pais e, sobretudo, pela volta da Filosofia ao

Ensino Basico.

Era um perfodo dificil, conturbado e desafiador, sabiamos das dificuldades de exercer a docéncia
na nossa area, pelas razdes que todos conhecem: a disciplina Filosofia havia sido retirada do curriculo do
Ensino de 2° grau, hoje Ensino Médio. Entretanto, o regime militar nesse periodo passava por um processo
de enfraquecimento. Era também momento de alegria, festas, festivais de musica; nés respiravamos cultural
Se hoje todos andam com um celular na mio, nesse tempo nosso status académico era medido pelo livro

debaixo do braco.

Havia o reconhecimento do fracasso da reforma da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, lei 5.792/1971, que acabou sendo alterada pela Lei n°7.044/82, que definiu a liberacio das escolas
da obrigacao da profissionalizacio e o Parecer n°342/82, do Conselho Federal de Educacio, que permitiu

o retorno da Filosofia como disciplina optativa para as escolas.

Este parecer assegurava que as disciplinas de humanidades, a exemplo de Filosofia, pudesse constar
no rol das disciplinas da chamada “parte diversificada” do curriculo. Isto nao significou o retorno da
Filosofia ao Ensino de 2° grau, muito ao contrario, foi um artificio dado as escolas para inclufrem estes
conteudos, apenas se assim o desejassem. Obviamente, as escolas, com rarfssimas exce¢des, nio

consideraram essa “flexibilidade”.

O egresso de Filosofia nio tinha campo de trabalho e disputava com os pedagogos uma remota
chance de atuar no dmbito das disciplinas pedagdgicas dos cursos de magistério de Nivel Médio, basta
lembrar que para tanto deviam buscar escolas particulares que ofertassem os chamados cursos pedagogicos.
A tnica escola publica de formacio de professores em Teresina - PI era o Instituto de Educagdo Antonino
Freire e a forma de ingresso era a indicacio politica. O primeiro concurso para professor de Filosofia se deu

na segunda metade dos anos oitenta.

O estudante formado no curso de Licenciatura em Filosofia recebia, apds a formatura uma carteira
do MEC — Ministério da Educa¢do, que designava as habilitagdes do egresso: professor de filosofia,
psicologia e sociologia no ensino de 2° grau. HEssas designagoes alimentavam apenas os egos de alguns que

se achavam super qualificados, isto porque nao havia campo de trabalho nestas areas.

Nao é demalis registrar que este movimento pelo retorno da filosofia ao curriculo ndo teve adesiao
de setores importantes das universidades, nao me refiro aos setores autoritarios e comprometidos com o
regime, mas de intelectuais que nido viam com bons olhos o filosofar nas escolas, ou seja, muitos

consideravam uma forma de vulgariza¢io da filosofia e advogavam que eram muitas as dificuldades de fazer
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filosofia no ambiente académico, quanto mais ensinar este saber para jovens das escolas basicas. Entretanto,

outros atores importantes fizeram um contraponto a esta visio elitista da Filosofia. Me refiro a SEAF.

A SEAF - Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas

As reflexdes e debates sobre o ensino de Filosofia chegava na UFPI através da SEAF — Sociedade

de Estudos e Atividades Filosoficas, instituicdo nacional que comecou a ser articulada em dezembro de

1975, sendo fundada em 1976, no Estado do Rio de Janeiro.

Vivemos aquela experiéncia de participar de um movimento cultural que dinamizou a luta pela
valotizacdo da Filosofia e das Ciéncias Humanas e Sociais. Tratava-se de movimento filoséfico-cultural
alternativo a ideologia imposta pelo controle do regime politico vigente. Ressalto aqui a importincia dos
textos do professor Olinto Pegoraro que formou a nossa geragio e potencializou através dos seus escritos
0 nosso engajamento sobre importancia da obrigatoriedade da Filosofia.

A censura e o burocratismo cego dominavam também o meio universitario. Isto
gerava profundo desanimo entre professores e alunos. Todo projeto aberto
esbarrava em entraves intransponiveis. O siléncio e o isolamento tiveram como

consequéncia principal a improdutividade e queda de nivel, notadamente no
ambito dos Departamentos de Filosofia que sofreram censura mais forte?,

Pegoraro também declarava que “a Filosofia perdia altura e caia nas mios de chefes departamentais
fiéis ao regime ou acabava controlada por sociedades cujos lideres eram também auxiliares de ministros
fascistas”. A SEAF reuniu um grupo de intelectuais que enfrentou o regime militar e decidiu, entio, manter
contatos e estimular o intercambio de ideias, rompendo, assim, com o isolamento em que se encontrava até

aquele momento.

A SEAF participou do movimento de denincia e resisténcia ao regime militar e colaborou na
formacio de uma nova consciéncia nacional. Criou centros de reflexdes em todos as regides, sobretudo, nos
principais departamentos de Filosofia. Promoveu encontros regionais e nacionais. Fundou trés revistas e

contribuiu nos debates para a criagio da ANPOF — Associacio Nacional de Pés-Graduacio em Filosofia.?

ENEFIL — Encontro Nacional dos Estudantes de Filosofia

Envolvidos pelo movimento da SEAF, os estudantes também comecaram a se organizar e, em

1983, foi realizado o I ENEFIL — Encontro Nacional de Estudantes de Filosofia, na cidade de Florian6polis

2 Olinto PERGORARO. Perspectivas da SEAF. Rio de Janeiro, 4-6/07/1980, p.1 (mimeo).
3 Trilhas Filoséficas — Revista Académica de Filosofia, Caicd-RN, ano VII, n. 2, p. 79 - 99, jul.-dez. 2014. ISSN
1984-5561.
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— Santa Catarina. Noés, do curso de Filosofia da UFPI, organizamos uma delegacio que participou
ativamente desse processo de construgio e organizagido do movimento em prol da Filosofia e a necessidade

da sua obrigatoriedade na Educacio Basica*.

Fomos a este Encontro de 6nibus, depois de varios meses de campanhas para arrecadacdo de
fundos para custear a viagem. Assim, em eventos nacionais, seja congresso da UNE, CONEB - reunido de
entidades de bases dos estudantes, eventos académicos e cientificos, os estudantes de filosofia sempre
organizavam um momento para a atualizacdo dos planos de lutas. O II ENEFIL, aconteceu em Belo
Horizonte e III ENEFIL, em Sao Paulo, respectivamente em 1984 ¢ 1985. Estivemos presentes em todos
os eventos até a nossa formatura em 1985. Desde entdo os estudantes de Filosofia assumiram a luta nio

apenas em defesa da Filosofia, mas sobretudo da educacio publica, gratuita e socialmente referenciada.

Agora, em 2023, a Universidade Federal de Alagoas/UFAL sediard a 36° edi¢ao do Encontro
Nacional de Estudantes de Filosofia (ENEFIL), cujo tema sera "Construir para resistir: o papel da filosofia
na superacio dos desafios da profissio". Observa-se que mesmo com o passar do tempo, a luta permanece
a mesma, uma vez que a histéria do ensino de Filosofia em nosso pais ¢ marcada por este movimento de
avangos e retrocessos, caminhos e percalgos, construcio e reconstrucdo. Vejam o texto de chamada para o
XXXVI ENEFIL.

Desde 1983, no nosso primeiro ENEFIL em Florianépolis, nés, estudantes de
tilosofia, sentimos a necessidade de nos mobilizarmos e organizarmos enquanto
Movimento estudantil de Filosofia em dmbito nacional, para juntos pensarmos
formas de intervir criticamente nos locais onde estamos inseridos, contribuindo
para a transformacao da sociedade, resistindo a todos os tipos de ataques que nio
apenas a Filosofia, mas também a educacio publica como um todo vem
enfrentando. Para além disso, debater o curriculo de filosofia e 2 docéncia em

filosofia do ensino médio a pés-graduagio, defendendo o tripé ensino-pesquisa-
extensao’.

O Ensino de Filosofia nas escolas em Teresina

Nesse petriodo, ainda comego dos anos oitenta, o chefe de Departamento de Filosofia da UFPI,
Prof. Francisco das Chagas Rodrigues (Chaguinha), preocupado com a oferta de campo de trabalho para os
egressos de Filosofia, procurou alguns diretores de escolas para discutir a possibilidade de as escolas
ofertarem a disciplina Filosofia, considerando a abertura que o Parecer n°342/82, do Conselho Federal de
Educacio dava em relagio ao retorno da Filosofia como disciplina optativa do curriculo. Ele logrou éxito

em apenas uma escola, cujo professor era seu amigo. Assim, podemos dizer que a Filosofia teve seu retorno

4 A delegacio do Curso de Filosofia da UFPI ao | ENEFIL era composta pelos estudantes: Elnora Maria Gondim,
Edna Maria Magalhdes do Nascimento, Maria Noélia, Joaquim Gongalves Neto, Lucinete Elane, Jodo Bosco,
dentre outros.

S https://doity.com.br/xxxvi-encontro-nacional-de-estudantes-de-filosofia-enefil - Acesso em 04/06/2023
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na nossa capital, por volta de 1985, no colégio Teresina. Das tratativas do Prof. Chaguinha, obtivemos

oportunidade de trabalhar nesta escola, logo apds a minha formatura.

Em seguida, outra escola de Teresina implantou no seu curriculo a disciplina Filosofia, trata-se do
Instituto Dom Barreto, hoje considerada uma das melhores escolas do Brasil, dirigida pelo saudoso
professor Matcilio Rangel. Recebi o convite da colega professora Zoraida Lopes que ja trabalhava l4.
Trabalhei durante doze anos no IDB, de 1986 a 1998. Nesse periodo tivemos oportunidade de realizar
anualmente seminarios de Filosofia do IDB, com a presenca dos mais qualificados professores de
universidades brasileiras e, conseguimos uma articulagdo com a UFPI, criando uma préspera parcetia, cujos
momentos de reflexio, debates e criticas ajudaram a fortalecer e assegurar a inser¢do da Filosofia em outras

escolas.

Nesse perfodo me desdobrava dando aulas no Colégio Teresina e no Instituto Dom Batreto, o
desafio era a escolha do livro didatico. Inicialmente usivamos o “Filosofando” e alguns livros didaticos para
apoio e debates acerca das tematicas da filosofia. Embora, ainda nio tivéssemos uma lei assegurando a
obrigatoriedade do ensino de Filosofia as escolas publicas e privadas aos poucos adotavam a disciplina em

seus cutrticulos.

Cabe ressaltar que nos anos noventa surgiu no Brasil um movimento que ficou conhecido como
Filosofia para Criancas, este movimento teve como inspirador o filésofo norte americano Mathew Limpam.
A ideia era levar para as escolas narrativas filosoficas através de novelas com o intuito de favorecer a reflexao
das criancas sobre temas do campo da ética, da politica, da teoria do conhecimento, trazendo debates sobre
regras, virtudes éticas, cidadania, sensibilidade, sobre questGes ambientais, sociais, raciocinio légico,
diversidade, dentre outros. Foi rico e intenso este movimento. Nessa oportunidade o Departamento de
Filosofia, através da profa. Francisca Mendes de Sousa (Tina), entio Chefe de Departamento, organizou
semindrios e conseguiu trazer para a universidade os egressos da area que realizaram cursos de
aperfeicoamento, de extensdao, dentre outros. Temos o registro de que algumas escolas particulares de

Teresina realizaram a experiéncia com o ensino de Filosofia para criangas.

Em 1995, fui aprovada em concurso publico para professora de Filosofia do Centro Federal de
Ensino Tecnoldégico — CEFET (hoje IFPI). O desafio nesta instituicio era trabalhar a filosofia para um
publico que iria atuar no ambito do trabalho técnico. O nosso plano de trabalho deveria considerar as
especificidades do alunado, desta forma, as anilises de filosofia da técnica, discussido sobre trabalho,

cidadania e outras tematicas compunham o nosso programa.

Com a aprovaciao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB), n® 9394/96, e, na
sequéncia, em 1999, os Parametros Curriculares Nacionais, a decepg¢ao foi tamanha, porque estes parametros

apenas recomendavam que a disciplina de Filosofia complementasse os Temas Transversais dos PCNs.

O que nos vimos neste contexto foi que, mesmo estando requerida na LDB, a polémica sobre a

obrigatoriedade deste ensino se manteve, ou seja, os técnicos do MEC — Ministério da Educacio,
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elaboravam uma leitura conforme seus interesses, isto ¢, afirmavam que a Filosofia seria “apenas” uma

orientacdo pedagogica da transversalidade curricular e n3o uma disciplina obrigatoria.

Nés entendiamos que caracterizar a Filosofia como um tema transversal, escondia os verdadeiros
propositos da reforma do ensino, pois o que se podia constatar era uma reedicdo de uma educagio
instrumental e técnica e uma compreensao da qualidade como investimento na légica do “mercado” e nio

na qualidade educacional e social.

Neste contexto, eu havia sido aprovada, em 1998, em concurso publico para professora efetiva da
UFPI da area de Fundamentos Filosoficos da Educagio/DEFE/CCE. Na condigio de professora da UFPI
pude construir relagdes académicas mais organicas com os colegas do DEFI — Depatrtamento de Filosofia

da UFPI/CCHL que ensejaram trabalhos importantes para o ensino de filosofia.

NEFI — Nucleo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Filosofia

Destaco nesta trajetoria duas iniciativas importantes: a primeira, foi a criagdo, em 1999, do NEFI —
Ntcleo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Filosofia — grupo de pesquisa com cadastro no CNPQ e que
desde entdo vem contribuindo com pesquisas, publicacoes, trabalhos técnicos e eventos cientificos sobre
Ensino de Filosofia. O NEFI/UFPI desenvolve e incentiva reflexdes sobre o ensino de Filosofia no ensino
basico (niveis médio e fundamental) no seio da comunidade académica e filoséfica, € busca estendé-la a
comunidade piauiense em geral, através da elaboracio e execucio de pesquisa relativas ao ensino de filosofia

como fonte cultural formadora de cidadaos habilitados para a critica do agir individual e da praxis social.

A segunda iniciativa foi a pesquisa da qual participei intitulada “A Filosofia no Ensino Basico:
Diagnéstico e Perspectivas nas escolas urbanas de Teresina (PI)”, sob a coordenagio do Prof. Dr. Helder
Buenos Aires de Catvalho e da Profa. Dra. Carmen Lucia de Oliveira Cabral, subcoordenadora.6 Este
trabalho registra a discussio sobre a pertinéncia do ensino de filosofia no fortalecimento critico e intelectual
da educacio basica. Cabe ressaltar que esta pesquisa ¢ motivadora da criacio do NEFI. Ela apresenta
indicadores quantitativos e qualitativos da realidade do ensino de filosofia em Teresina (PI) com a finalidade
de fazer um mapeamento deste objeto de estudo, considerando os seguintes aspectos: a presenca da
disciplina no curriculo escolar; o tipo de gerenciamento; a carga-horaria; a formacdo académica dos
professores e professoras; conteddos programaticos; metodologia e tipo de avaliagdo; bibliografia basica;

dentre outros aspectos.

¢ Texto publicado nos Cadernos do PET Filosofia, Vol. 2, n.4, Jul-Dez, 2011, p. 91-113(Texto elaborado a partir
de Relatdrio de Pesquisa, financiada pelo CNPq, realizada pelo Nucleo de Estudos sobre o Ensino de Filosofia —
NEFI, do Departamento de Filosofia da Universidade Federal do Piaui, sob a coordenagéo dos professores Helder
Buenos Aires de Carvalho e Carmen Lcia de Oliveira Cabral, em 2000- 2001)
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O desenvolvimento desta pesquisa coincidia com os esforcos realizados no parlamento brasileiro
para a garantia da obrigatoriedade do ensino de Filosofia. Do ponto de vista do executivo, o governo
assumiu a defesa da ndo obrigatoriedade da Filosofia, culminando com o veto do Presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso, em 08 de outubro de 2001 ao Projeto de Lei do Deputado Pe. Roque
Zimemerman, que foi elaborado para dirimir quaisquer duvidas sobre a obrigatoriedade das disciplinas
Filosofia e Sociologia, alterando o art. 36, da LDB. A area de Filosofia sofreu mais uma derrota apos longos

anos de resisténcias e lutas.

A despeito dos reveses da conjuntura politica, o esforgo académico de continuar pesquisando acerca
da problematica do Ensino de Filosofia permanecia vivo em nossas a¢oes, de tal forma que, no comego do
ano 2000, a partir da experiéncia desenvolvida através do meu envolvimento com a pesquisa do NEFI,
apresentamos projeto de pesquisa ao Programa de Pés-Graduacio em Educacio para desenvolver a
pesquisa em nivel de mestrado académico intitulada “O ensino de Filosofia no Ensino Médio: relacio entre
formacdo inicial e pratica docente”. Defendi a Dissertagio de mestrado em 2002, sob a orientacdo da

professora doutora Maria do Carmo Alves do Bomfim e contei com a coorientagiao do Prof. Walter Kohan.

A obrigatoriedade legal do ensino de Filosofia: Lei n® 5.253/02 (Piaui) Lei n°® 11.684, de
junho de 2008.

Cabe ressaltar que em nosso estado a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia foi uma
conquista obtida muito antes da mudanc¢a na LDB. Nesse sentido, foi aprovada a Lei estadual n° 5.253/02,
de autoria da entio Deputada Estadual Francisca Trindade que, na época era estudante de Filosofia. Esta
lei tornou obrigatério o ensino de Filosofia e Sociologia para o Ensino Médio no Estado do Piaui. Cabe
destacar o trabalho de articulagdo politica realizado pelo Departamento de Filosofia da UFPI para a

conquista desta importante vitoria.

A partir de 2003, com a mudanga na conjuntura politica através da vitéria de Luis Inacio Lula da
Silva para a Presidéncia da Republica e de Welington Dias ao governo do Estado do Piaui, abriu-se a
possibilidade de colocar na ordem do dia, a pauta de mudangas e reformas na educagio. A Secretaria
Estadual de Educacio do Piauf resolveu, em 2004, constituir um grupo de trabalho” para a Elaboragao das

Diretrizes Curriculares do Ensino Médio.

Por indicagdo do NEFI, fui designada para compor a equipe que elaborou as “Referéncias
Curriculares do Ensino Médio da Secretaria de Educac¢io do Piauf”. Esta equipe técnica realizou uma
pesquisa diagnodstica da situacdo do Ensino Médio e com base nestes dados, bem como numa agenda que

envolvia encontros e seminarios com professores e professoras do Ensino Médio foi possivel produzir o

" A equipe foi composta pelos professores da Universidade Federal do Piaui (Edna Maria Magalhdes do
Nascimento e Germainie Elshout de Aguiar) e da Universidade Estadual do Piaui (Maria do Rosario de Fatima de
Alencar Albuquerque e Maria de Fatima Veras Araujo).
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documento com as Referenciais Curriculares. Especificamente, sistematizamos neste documento as
diretrizes para o ensino de Filosofia e Sociologia. Esta experiéncia possibilitou discutir, no ambito das
ciéncias humanas, o papel formativo da Filosofia enquanto componente curricular obrigatério do curriculo
do Ensino Médio, bem como as referéncias sobre conhecimentos, habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas a partir do ensino de Filosofia.

Embora o ambiente politico fosse favoravel as mudancgas em relagio ao ensino de Filosofia,
somente em 2008, foi possivel através de uma proposi¢ao do deputado Federal Ribamar Alves (PSB-MA) a
apresentacdo de um Projeto de Lei Complementar para alterar os dispositivos do Artigo 36, paragrafo 1,
inciso III, da LDB. Com a revogacdo destes dispositivos as disciplinas Filosofia e Sociologia foram
asseguradas como componentes obrigatorios do Ensino Médio®. A LDB por meio destes dispositivos nao
assegurava que Filosofia e Sociologia deveriam ser componentes curriculares obrigatérios do Ensino Médio,

e com a alteracdo deste artigo ficou garantida a mudanga na LDB.

Rumo a consolidagio da Filosofia no Ensino Médio

O Enem

Neste contexto também obtivemos uma importante vitdria ao ver assegurado o conteudo de
filosofia no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) dentro da prova de ciéncias humanas. Lembremos
que antes do ENEM a universidade realizava o ingresso dos estudantes através de um sistema proptio
chamado de PSIU — Programa Seriado de Ingresso na Universidade e, embora fosse uma reivindicagao

constante do Departamento de Filosofia, a prova do PSIU nio continha contetddos de Filosofia.

Neste percurso, observamos que da luta pela obrigatoriedade da Filosofia, a preocupagio agora
voltava-se com mais énfase para a qualidade do ensino de Filosofia, para a sua atividade pedagdgica: o que
ensinar, como ensinar, que estratégias usar, dentre outras abordagens. Observa-se também que a nossa
associa¢do profissional, a ANPOF, além de pautar este debate, criou a ANPOF — Ensino Médio, com a
preocupacio de acompanhar todo o desenvolvimento de implantagdo da disciplina no Brasil e socializar as

experiéncias de docentes.

A pratica de ensino de Filosofia

8 Lei n® 11.684, de junho de 2008.
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Na UFPI, através das atividades da disciplina Pratica de Ensino de Filosofia, do Departamento de
Métodos e Técnicas de Ensino - DMTE/CCE, os estudantes de filosofia, nio sé realizam a atividade de
contato com os desafios da docéncia de Filosofia na escola puiblica, mas também sdo estimulados a
apresentarem em secao publica seus trabalhos e publicarem estas experiéncias. Ressalto a importante
publicagdo organizada pelas professoras Maria da Concei¢ao Souza de Carvalho (in memoriam) e Carmen
Licia de Oliveira Cabral, intitulada “Por uma Pedagogia do Ensino de Filosofia”, cujo preficio é de Walter
Kohan, uma grande referéncia da 4area que se tornou um forte aliado do nosso trabalho académico na UFPL
Neste trabalho, além de textos de diversos professores da UFPI, doutorandos em Filosofia e professores de
outras IES, os estudantes de Graduacio da disciplina Pratica de Ensino de Filosofia tiveram um excelente

protagonismo.

PET - Filosofia

Outra experiéncia muito significativa da UFPI para a pratica docente dos estudantes é o PET —
Programa de Educa¢io Tutorial. Criado em 2006, o programa tem 9 (nove) grupos PET. O PET — Filosofia
foi criado em 2007. Este programa é composto por grupos tutoriais de aprendizagem sob a orientacdo de
um professor tutor e sdo organizados a partir de formag¢des em nivel de graduacio nas Instituices de Ensino
Superior guiados pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e da educacdo
tutorial. Segundo o Programa, o PET tem por objetivo formar integralmente o estudante, além de
proporcionar ao discente uma gama nova ¢ diversificada de conhecimento académico e assume a

responsabilidade de contribuir para sua melhor qualificagdo como individuo e como membro da sociedade.

O PET — UFPI ¢ vinculado a Pré-Reitoria de Extensao e Cultura — PREXC.

Os estudantes de Filosofia vinculados ao PET vém desenvolvendo diversas atividades formativas
em sintonia com os principios do Programa. Vale ressaltar que o Programa tem um peridédico denominado
Cadernos do PET de Filosofia que propde divulgar os trabalhos de professores, pesquisadores e alunos da
graduagdo e poés-graduacdo em filosofia, incentivando seus trabalhos de pesquisa em temas estritamente

filoséficos e filos6fico-educacionais.

A Filosofia e o trabalho de Sisifo: novos percalgos, novas lutas

No intervalo em que eu estava fazendo o doutorado em Filosofia na UFMG e depois o pos-
doutorado, me afastei das atividades organicas da pesquisa em ensino de Filosofia. Nesse periodo, o NEFI
foi assumido pelo prof. Dr. José Renato de Aratjo. Neste contexto, algumas a¢des foram retomadas tais

como a realiza¢do de eventos tematicos, lancamento de livros e, o mais importante para a nossa area, a
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criacdo do Cadernos do NEFI. Um periédico importante para a divulgagdo dos trabalhos da area que com
todas as dificuldades e os entraves da burocracia académica vem se constituindo como um veiculo de

divulgagio e difusdo de nossas pesquisas.

Nos ultimos anos tenho atuado em duas frentes na pés-graduagiao, de um lado, no PPGFIL,
Programa de Pés-Graduagio em Filosofia, orientamos trabalhos em nivel de mestrado e doutorado através
de temas vinculados a epistemologia, a0 pragmatismo e ao neopragmatismo, bem como o meu interesse
atual em temas relacionados a filosofia e género. Do outro lado, venho orientando trabalhos voltados

especificamente para a pesquisa sobre ensino de Filosofia no PROF-FILO.

Assim, destaco a importante conquista da area de Filosofia que foi a criagdo do Mestrado
Profissional em Filosofia — PROF-FILO, apoiado pela Associacio Nacional de Poés-Graduagdo em

Filosofia, foi gestado de forma coletiva e colaborativa, iniciando suas atividades académicas em 2017.

A pergunta que surge é: a filosofia serd condenada eternamente a subir a montanha com uma pedra
nas costas, tal qual o mito grego Sisifo? A filosofia sobe a montanha, mas quando chega no topo, a pedra
escorrega de suas maos e rola de novo até o chio. Serd que teremos que carregar a pedra de volta repetida

vezes, até o infinito?

Convém dizer que a conjuntura nacional do ultimo perfodo trouxe impactos e dissabores para as
Universidades e, sobretudo, para o campo das ciéncias humanas. Em primeiro lugar, a interrupc¢do de uma
politica que apresentava avancos significativos para a educac¢io e, de modo especial, para o Ensino Superior,
refiro-me ao impeachment da Presidenta Dilma Rousseff. As forcas golpistas trataram imediatamente de
promulgar uma Reforma do Ensino Médio sem a minima discussio e envolvimento com sociedade. Em
segundo lugar, veio a ascensao de um presidente de extrema direita que via as universidades como local de

“balburdias” e apostava na negacio do conhecimento e da ciéncia.

Nessa luta de Sisifo, mais uma vez a Filosofia se viu ladeira abaixo, foi promulgada a Lei n°
13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional e estabeleceu uma mudanga na
estrutura do Ensino Médio, definindo uma nova organizagao curricular, mais flexivel, que contempla uma
Base Nacional Comum Curriculat. Desse modo, o ensino de Filosofia novamente enfrenta os dissabores

dessa trajetoria pendular, com a aprovagao da nova BNCC.

No entanto, esse periodo foi importante porque significou um novo momento para o
desenvolvimento dos estudos e pesquisas no ambito do NEFI. O grupo se reestruturou, novos membros
ingressaram dando forca e vitalidade ao nosso trabalho e, este animo, decorreu dos fatores elencados, tais
como o PET-Filosofia, o PROF-FILO, os egressos do mestrado académico (PPGFIL), alguns ex-
orientandos, o interesse dos alunos de gradua¢io que se inseriam nas pesquisas de iniciagao cientifica, mas,
foi a decepcdo quanto a reedicdo de uma visdao instrumental da reforma do Ensino Médio que colocou
novamente no centro do debate e da resisténcia os profissionais de Filosofia. Esta medida trouxe impactos
negativos para a consolidacdo de nossa area depois de muitos anos de debates e lutas e da conquista obtida

em 2008.
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Realizamos neste periodo, muitas reunides, debates com a Secretaria de Estado da Educacio, e a
realizacdo dos I e II Coléquio da UFPI sobre Ensino de Filosofia, que aconteceram, respectivamente, em
2021( aconteceu no contexto da pandemia) e 2022, com a tematica A Filosofia e a BNCC - Base Nacional
Comum Curricular e O Ensino de Filosofia: o primeiro ano de experiéncia da implantacdo da BNCC, para
refletir sobre a Filosofia e os impactos desta unidade curricular no contexto de implantacdo da Reforma do

Ensino Médio.

Dentre os debates sobre a BNCC alguns estudiosos reafirmavam que o objetivo da reforma do
ensino foi de excluir a Filosofia do Ensino Médio, outros declaravam que o futuro da unidade curricular de
Filosofia ainda era incerto, pois a BNCC permite que ele seja decidido nas instancias estaduais e municipais
e mesmo nas escolas. E ainda havia aqueles que diziam que a permanéncia da filosofia como unidade
curricular depender da resisténcia das escolas®. F importante frisar que para além do debate teérico sobre
a implantacdo da BNCC, os depoimentos dos professores sobre os arranjos, a desinformacio do que seja a
formacdo critica e cidadd da juventude, os tais itinerarios formativos, que ninguém entendia do que se
tratava, os terriveis livros “didaticos”, dentre outros obstdculos, marcavam de forma negativa essa

experiéncia.

Com a derrota dos grupos politicos que governaram o Brasil nos dltimos 7 anos, abriu-se uma
possibilidade de rediscutir a Reforma do Ensino Médio e neste contexto cabe a nossa area, reafirmar o
compromisso com os principios que norteiam a experiéncia do Ensino de Filosofia: uma atividade critica,

investigativa, problematizadora e fundada no exercicio de uma reflexio ética e cidada.

Consideragdes finais

Tentei fazer um resgate da histéria do ensino de Filosofia a partir de minha experiéncia e vivéncias.
Acho significativo e considero uma marca importante da nossa geracio poder narrar estes momentos e a
maneira nos engajamos nesta luta. A nossa intencio foi relatar as novas geracdes como nos posicionamos e

que parimetros usamos em nossa experiéncia como estudantes e como profissional da drea.

Vimos as dificuldades que tem esse saber em afirmar-se enquanto um conhecimento curricular
consolidado nas escolas. Nao tem sido facil enfrentar estes obstaculos. Reiteramos que a disciplina Filosofia
deve ocupar o seu devido espago na organizacdo da estrutura curricular das escolas brasileiras. A nao
consolidacio curricular da Filosofia e a sua histéria permeada por avancos e retrocessos marcam uma

experiéncia de incerteza e intranquilidade sobre o futuro da Filosofia nas escolas.

Pensando neste futuro, convido os/as professores/as, estudantes de Filosofia a seguirem firmes e

se engajarem nos grupos de pesquisas, na formacao continuada, na formacio em nivel de pds-graduacio

°®  https://www.anpof.org/forum/a-bncc-e-o-futuro-da-filosofia-no-ensino-medio/a-bncc-e-o-futuro-da-filosofia-
no-ensino-medio-hipoteses
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que tenham como eixo a defesa do nosso propésito, que é nao apenas a obrigatoriedade do ensino de

Filosofia, mas a luta por uma educagio, publica, democritica, de qualidade e acessivel a todos/as.
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Experiéncias de Ensino de Filosofia no Brasil

Marcos Antonio Lorieri!

Resumo: Este texto contém conteudo de palestra apresentada no II Coléquio sobre o Ensino de Filosofia promovido pelo
Nucleo de Estudo em Ensino de Filosofia da Universidade Federal do Piaui (NEFI/UFPI), em Tetesina, nos dias 24 e 25
de novembro de 2021. Apresenta inicialmente um rapido panorama de marcas doutrinarias desta experiéncia e, em seguida,
a titulo de testemunho, alguns aspectos da experiéncia do autor como professor de Filosofia no Ensino Médio e no Ensino
Superior por varias décadas. E finalizado com algumas consideragoes.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Filosofia e formacio. Presencas e auséncias no Ensino de Filosofia.

Abstract: This text contains content from a lecture presented at the IT Colloquium on the Teaching of Philosophy promoted
by the Center for Study in Teaching of Philosophy at the Federal University of Piaui (NEFI/UFPI), in Teresina, on
November 24 and 25, 2021. a quick overview of the doctrinal marks of this expetience and then, as testimony, some aspects
of the authot's experience as a Philosophy teacher in High School and Higher Education for several decades. It ends with
some considerations.

Keywords: Teaching of Philosophy. Philosophy and training. Presences and absences in Philosophy Teaching.

Introdugiao

O anudncio do II Coldéquio sobre o Ensino de Filosofia promovido pelo Nucleo de Estudo em

Ensino de Filosofia da Universidade Federal do Piaui (NEFI/UFPI) traz nele ideias que marcaram a
experiéncia do ensino de Filosofia no Brasil:

O Colobquio sobre o Ensino de Filosofia é um evento promovido pelo Nucleo

de Estudo em Ensino de Filosofia da Universidade Federal do Piauf

(NEFI/UFPI). O NEFI desenvolve e incentiva reflexdes sobre o ensino de

Filosofia no ensino basico (niveis médio e fundamental) no seio da comunidade

académica e filosofica, e busca estendé-la a comunidade piauiense em geral,

através da elaboragdo e execuc¢do de pesquisas relativas ao ensino de filosofia

como fonte cultural formadora de cidadaos habilitados para a critica do agir
individual e da praxis social.

Vale ressaltar estas palavras que afirmam considerar o “ensino de filosofia como fonte cultural

formadora de cidadios habilitados para a critica do agir individual e da praxis social”.

A ideia de o ensino de Filosofia ser fonte cultural formadora de cidaddos tem sido uma tonica na
experiéncia do ensino de Filosofia no Brasil ja a partir dos inicios da colonizac¢io do Brasil que nio teve

aspectos apenas economicos, mas também culturais e dentre eles o aspecto de formacgao das novas geracdes.

! Docente e pesquisador no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da UNINOVE, Sdo Paulo. Contatos:
lorieri@sti.com.br.
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O que tem variado é o que foi e o que tem sido considerado contetddo cultural formador de cidadios neste

ensino.

Inicialmente sdo apresentados alguns aspectos histéricos desta experiéncia marcada pelo propdsito
de fazé-la “fonte cultural de formacao de cidadios” e, em seguida, algumas consideracGes a partir de minha

experiéncia pessoal como professor de Filosofia.

Aspectos da experiéncia histérica de ensino de Filosofia no Brasil

Dispomos de registros desta experiéncia desenvolvida pelos padres jesuitas no inicio do processo
de colonizacio do Brasil, especialmente a partir de 1549. Trata-se da experiéncia de ensino de “uma
filosofia” europeia hegemoénica na Europa daqueles tempos. Pode-se perguntar se houve experiéncias de
ensino de alguma filosofia indigena antes disso ou mesmo posteriormente. Ha estudos a respeito

especialmente no interior do movimento que ¢ designado como decolonial.

No tocante 2 tradigdo de ensino de filosofia iniciada no Século XVI, diz Cartolano (1985) diz que
era decorrente da maneira de pensar instalada em Portugal a partir do final do Século XIV e dos inicios do
Século X VI, liderada pelos padres da Companhia de Jesus (os Jesuitas), a qual marca, também, o ensino de
filosofia e a cultura filoséfica sobre a qual diz a autora:

A cultura filoséfica passa a ser mero comentario teolégico, fundada
principalmente na renovagio da escolastica aristotélica. Esse humanismo
artificial imposto a Portugal chegou até a colonia e deixou tragos marcantes em
nossa inteligéncia: o formalismo, a retérica, o gramaticismo, a erudicao livresca.
A filosofia foi no Brasil, desde os tempos coloniais, um luxo de alguns senhores
ricos e ilustrados: do colono branco que aqui chegara e que constituira a classe
dominante na colénia conservando os habitos aristocraticos da classe dirigente
da metrépole. Além do poder politico e econémico, essa classe detinha também
os bens culturais “importados” e somente ela tinha acesso e direito a educagio

dirigida pelos jesuitas. Essa educa¢io humanistica era, juntamente com a posse
da terra e de escravos, um sinal de classe. (1985, p. 20)

A longa citagdo pode ser esclarecedora a respeito de certas marcas de nossa experiéncia cultural
histérica e de certas marcas de nossa experiéncia histérica do ensino de Filosofia que Cartolano assim
caracteriza: “O objetivo dessa educagio filosofica era o de formar homens letrados e eruditos, e, acima de

tudo, catdlicos” (1985, p. 21).

O objetivo de formar “homens catélicos” foi se perdendo com o tempo, ainda que nao de todo.

5
No Brasil colénia isso era importante por conta do “papel ideolégico” do catolicismo daquele momento.
Um dos aspectos da formagdo “catélica” buscada com o ensino de Filosofia era o de instruir conforme os
principios da moral catdlica, diz ainda Cartolano (p. 21). Diz ela, ainda, que esta maneira de educar dos

jesuitas
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[...] ndo se adequava, evidentemente a realidade do indio e do negro, sendo
dirigida exclusivamente aos filhos dos colonos e aos futuros sacerdotes que
serviriam de elementos de articulagdo entre os interesses metropolitanos e as
atividades coloniais (Idem, p. 21).

HEsta maneira de oferecer educagio escolar secundaria (aquela que ocorria apds a escola primaria)
permaneceu por todo o periodo colonial e “perdurou ainda por todo o Império e Republica, sem sofrer

qualquer alteragio de base” (CARTOLANO, 1985, p. 22).

Mesmo ap0s as reformas pombalinas (a partir de 1750) e a expulsdao dos jesuitas (1759) a maneira
de oferecer educagio escolar e, por consequéncia, a maneira de se ensinar Filosofia, ndo mudou muito. Na
verdade, quase nada, pois os professores que foram contratados para substituir os padres jesuitas eram
aqueles por eles formados. Diz Cartolano: “quanto ao ensino de Filosofia, continuou também no mesmo

estilo livresco e escolastico” (1985, p. 25).

Mas ocorreram algumas transformagées no final do século XVII com as influéncias sofridas em
Portugal pelas mudangas econoémicas e culturais na Europa e, no caso da Filosofia, com as influéncias do
movimento Iluminista e, no seu interior, do movimento enciclopedista “marcando a inteligéncia e a cultura
dominante na colénia”, como diz, ainda Cartolano (1985, p. 26).

Marcando, mas nao muito o ensino de Filosofia. Ainda que, esse ensino tenha
recebido fortes influéncias do denominado “ecletismo francés” em especial apds

vinda da “Familia Real” para o Brasil e ap6s a proclamacio da Independéncia em
1822 (idem, ibidem).

Com rela¢io aos caminhos do ensino de Filosofia apds 1822, podem ser tomadas ideias de tese de
doutorado (PUCSP, 2018) de Gilson Ruy Monteiro Teixeira com o titulo: “O filosofar e o ensinar a filosofar

no processo de institucionaliza¢io do ensino secundario brasileiro (1837-1915)”.

O contexto histérico, de 1822 em diante, era o da organizacdo da sociedade brasileira apds a
independéncia e, dentro dela, a organizacdo da educacdo formal e, no caso, a organizacio do que se
denominava de instrucdo secundaria (oferecida com vistas a sequéncia da formagio escolar primaria) a qual,

até muitos anos depois, englobava o que hoje corresponde ao Ensino Fundamental II e ao Ensino Médio.

Nio havia, porém, uma uniformidade na organizacido desse denominado ensino secundario, ao
longo do Século XIX (vide TEIXEIRA, 2018, p. 53-54). Havia a0 menos trés formas de oferecimento desse
ensino: cursos oferecidos pelos seminarios (financiados pelo Estado), as denominadas “aulas avulsas de
professor tnico” e os cursos preparatorios (voltados para o preparo de jovens para o ensino supetior). O
inicio da sistematizagdao mais organica do ensino secundario se da com a criagdo do Colégio Pedro II no Rio

de Janeiro, a partir de 1837. Este Colégio passou a ser modelo para a organizagio de outros colégios do pais.

As motivagoes politicas sao claras em todo esse processo e a destinacdo do ensino secundario era
claramente voltada a formacao das elites. Para a classe trabalhadora, dentro de certos limites, era oferecida

ainstru¢ao primaria (vide TEIXEIRA, 2018, paginas 69 e seguintes). Essas motivacGes politicas ficam claras
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na citagdo de ideias de Victor Cousin, a seguir, ideias essas ja bastante disseminadas no Brasil desta época

entre os responsaveis pelas politicas educacionais.
A instrucdo primaria é para todos; a instrugdo secundaria, para um pequeno
nimero. Hsse pequeno numero ¢é a legftima aristocracia constantemente
renovada da sociedade moderna. A esta aristocracia é preciso antes de tudo, as
luzes gerais; é preciso lhe inculcar bem cedo, ndo os héabitos prematuros de
qualquer profissdo, tudo o que ela possa ser, mas o espirito que faz o homem e
o cidadio. E importante que esteja a todo o tempo imbuida deste espitito geral,
para ndo o perder facilmente nas carreiras que o aguardam, para transportar e
para conservar a culta fidelidade da humanidade e da patria. A instrucido

secundaria ndo prepara para nenhuma profissio; sua finalidade é mais geral: ela
prepara os homens e os cidadaos. (COUSIN, apud TEIXEIRA, 2018, p. 72).

A proposta educacional indicada na citag@o inclufa a formagao oferecida pela filosofia que estava
necessariamente presente na organizacio da instrucdo secundaria. Esperava-se dela um impacto formativo
que estd bem sintetizado na denominagio da disciplina: “Filosofia Racional e Moral”, na maioria dos casos,

ou simplesmente “Filosotia” na qual deveriam ser estudados os contetdos logica, metafisica, moral e historia

das opinides dos filosofos. (TEIXEIRA, 2018, p. 86-87).

Esses conteudos aliam-se as intengdes politicas deste perfodo histérico brasileiro no qual as elites
econdmico-politicas buscavam dar uma forma a sociedade recentemente “independente”, em funcio de
seus interesses que tinham afinidades com ideias e ideais politicos de paises hegemonicos na Europa,
notadamente a Franca. Para a consolidacio desses interesses, certa filosofia deveria ser ensinada, focada em
pensadores que defendiam posturas metafisicas, racionalistas e morais que pudessem servir de argumentos
para os principios que justificavam esses ideais politicos da época, os quais sofriam forte influéncia da

religido catélica que funcionava, também, como base formativa da maneira de pensar e agir da populacio.

Dai o grande poder politico da igreja catdlica. Devido, menos a convicgoes religiosas das liderancas
politicas, e mais a conveniéncia de que a populagio em geral tivesse uma formagio, principalmente moral,
voltada a obediéncia a regras religiosas que favoreciam a conformacio das pessoas a sua situagio de
subordinados. Pode-se acrescentar que esta educagdo era garantida nas celebragdes religiosas (e eram muitas)

e na influéncia direta dos sacerdotes catélicos nas comunidades denominadas de pardquias.

Ao mesmo tempo, esta influéncia formadora era distribuida nos cursos secundarios (nas suas varias
formas acima mencionadas) aos membros da elite econémica e politica - a minoria da populagio - que
tinham acesso a esses cursos. Ndo por acaso o ensino de filosofia (a “formacio filos6fica”), tinha como
conteudos os ja indicados. Esses contetidos alinhavam-se a filosofia escolastica, a filosofia oficial da Igreja
Catolica que é retomada e “atualizada” em funcio da disseminacio das ideias iluministas, do enciclopedismo
e do positivismo, conforme ja mencionado. Inicialmente as ideias da filosofia escolastica foram difundidas
pelos padres jesuftas em seus colégios, como ja dito, mas também, nas “aulas avulsas” ou nos “cursos
preparatérios” e ainda no Colégio Pedro 11, visto que os professores de filosofia destas formas de ensino

secundario eram quase todos, se ndo todos, oriundos da formagao jesuitica. Isso ocorreu no final do periodo

Cadernos do NEFI ISSN:2237-289X



Marcos Antonio Lorieti

colonial, ao longo do periodo imperial e nos inicios do perfodo republicano, como é confirmado por
Rodrigues (2012, p. 71): “Até meados do século XX, essa modalidade do ensino da Filosofia esteve presente

na escola brasileira, com fortes repercussdes nos curticulos”.

Esta concepcio de filosofia ndo estava vinculada a realidade vivencial de todas as pessoas no sentido
de lhes oferecer recursos para a problematizacio de suas condi¢bes de vida, mas estava calculadamente
vinculada aos interesses de quem dominava a sociedade brasileira e aos interesses, ou conveniéncias, de
grupos minoritirios que serviam a elite dominante. Além de serem ideias que eram transmitidas como
justificativas plausfveis para que as “coisas fossem assim como eram”. Era uma maneira filoséfica de pensar
que ndo criava possibilidades de reflexdo e problematizacio e que continuou acolhida ao longo dos
momentos histéricos brasileiros que perduram até os inicios do periodo republicano prolongando-se, em
muitos casos, até meados do Século XX. Nio por acaso. Exemplo disso foi o fato de a Reforma Capanema
de 1942 ter tornado “obrigatério o ensino de filosofia, de modo especial nas escolas religiosas, que atendiam

as elites sociais e econ6émicas do pais” (RODRIGUEZ, 2012, p. 71).

A partir da Proclamacio da Republica (1889) hd movimentos na dire¢do da diminuicio das aulas de
filosofia devido a grande influéncia das ideias positivistas que afirmavam a importancia e mesmo a
supremacia dos conhecimentos cientificos e minimizavam a importancia da filosofia por diversas razdes.
Dentre elas, as razdes que diziam respeito aos ideais de “moderniza¢do” do Brasil presentes e alimentadores

de lutas politicas do perfodo, especialmente a partir de 1920.

Inserem-se, ai, as lutas por politicas educacionais voltadas a essa moderniza¢do. Exemplo claro foi
o Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova de 1932 que ainda mantém um discurso a respeito da
necessidade dos aportes da filosofia para a defini¢do das finalidades da educacdo, mas que, de acordo com
o espirito da época (espirito que expressa interesses fortes presentes na sociedade) enfatiza sobremaneira a

necessidade de uma educa¢io moderna apoiada nos conhecimentos cientificos.

Estes dizeres, presentes no item do Manifesto “Movimento de Renovagio Educacional”, mostram
bem isso: “Os trabalhos cientificos no ramo da educagio ja nos faziam sentir, em toda a sua forca

reconstrutora, o axioma de que se pode ser tao cientifico no estudo e na resolugio dos problemas educativos,

como nos da engenharia e das financas”. (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 2006, p.188)

E o ensino da filosofia neste perfodo? Ele é mantido e, uma das razdes se deve ao fato de a maioria
das escolas do Ensino Secundario serem escolas particulares mantidas, também em sua maioria, por

congregacoes religiosas da Igreja Catdlica.

A forca politica da Igreja Catolica, contando inclusive com representantes no Congresso Nacional,
foi fator importante para a manutenc¢ao da formacao humanistica cristd que inclufa necessariamente a oferta
do ensino da Filosofia no Cursos Cientifico e Classico e do ensino da Filosofia da Educaciao nos Cursos
Normais. Forga politica que continua, de algum modo, presente na Constituinte de 1946, no Congresso
Nacional e nas varias legislaturas que se seguem até os inicios da década de 1960. Isso pode ser percebido

nos acalorados debates a partir de 1958 a respeito da elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da educacio
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Nacional, exigéncia constante da Constitui¢do Federal de 19406. Esta lei é aprovada em 1961: trata-se da Lei
n. 4024 que fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Nela, parte das forgas politicas ainda consegue

manter o ensino de Filosofia, mas, n3o mais como obrigatério.

Poucos anos depois, em 1964, ocorre o golpe civil e militar que traz modificagdes substanciais nos
encaminhamentos politicos do Pais e, por conseguinte, nas politicas educacionais. No tocante a educagio,
citem-se a Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968 que “Fixa normas de organiza¢io e funcionamento do
ensino supetior e sua articulagio com a escola média” e a Lei 5692/71 que “Fixa Diretrizes para o Ensino

de Primeiro e Segundo Graus”.

Diversas publicagbes analisam o acolhimento, ou ndo, da educagio filoséfica nesse petriodo,
apontando ora para sua proibi¢do, ora para sua manutencdo “consentida”, ora indicando que a
determinagio, por parte do governo militar, da oferta das disciplinas de Educac¢do Moral e Civica e de
Organizagdo Social e Politica Brasileira, teria como finalidade substituir o ensino de Filosofia em especial

no Ensino de Segundo Grau.

Chama a aten¢o a sempre presente preocupacio da educagio moral nas escolas. Durante muitos
anos esse aspecto educativo ficou a cargo das aulas de filosofia. Na ditadura militar, assumiu-se de vez esta
ideia e obriga-se a presenca de uma disciplina que ofereca especificamente esta formacio e de acordo com
principios e normas emanados do governo militar. Com isso, de acordo com esta politica, o ensino de

filosofia nao fazia sentido.

Vale considerar se ndo estamos vivendo uma ameaca semelhante ao ensino de filosofia nos dias de
hoje. Governos sempre querem que a populacio dos paises pense de acordo com seu petfil ideolégico. O
ensino de filosofia ndo se presta a isso. Ou ndo deveria se prestar, ainda que historicamente, ndo por poucas

vezes o tenha feito, como se vé em exemplos histéricos da experiéncia de ensino de filosofia no Brasil.

O fato é que, com a reformulagdo do ensino secundatio, a partir da Lei 5692/71, segundo Carminati
2010, p. 163), “... a disciplina de Filosofia deixou de existir enquanto obrigatéria, 0 que representou na
P p q g q P

pratica o seu abandono, embora haja noticias de que algumas escolas a tenham mantido em seus curriculos”.

Na década de 1970, apesar do clima politico e talvez devido a ele, a movimenta¢io a favor da
presenca do ensino de filosofia no Ensino Médio ocorre e se amplia como dizem BELIERI e SFORNI “A
auséncia da Filosofia nos curriculos escolares, (...) ndo foi aceita passivamente. A década de 1970 foi

marcada por mobilizagbes em prol do retorno da Filosofia aos curriculos escolares”. (2013, p. 10).

Data dai a criacio da SEAF (Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas), sucessora e
continuadora do Centro de Atividades Filoso6ficas. Datam, também dai, varios movimentos espalhados pelo
Brasil em defesa da volta do ensino de filosofia que percorrem os anos seguintes passando pela década de

1990 na qual se da, em 1996, a aprovacdo de nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional (Lei

n°. 9394/96).
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Esta lei contempla, em dois momentos, a necessidade de elementos formativos normalmente
oferecidos pelo ensino de filosofia: o primeiro, no artigo 35, inciso 111, no qual aponta a necessidade do
“aprimoramento do educando, incluindo a formagio ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico” e no Artigo 36, paragrafo 1°, inciso 111, no qual consta que deve ser garantido aos
alunos, no final do Ensino Médio, o “dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia” necessatios

ao exercicio da cidadania”. (BRASIL, 1996).

Sdo menc¢des a confirmar que a necessidade de alguma formacao filoséfica para os jovens deve ser
pensada, mas, até ai, ndo passam de mencSes que nio indicam um lugar claro do ensino de filosofia na

educacio escolar brasileira.

Essa falta de indica¢do de um “lugar” especifico no curriculo, ird se confirmar com a publica¢do
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio nas quais os termos da LDB/96 sio repetidos e
reafirmados, mas sem merecer um destaque especial no curriculo, como disciplina, diferentemente de outras

areas do conhecimento para as quais hd esse destaque explicito.

Mas, os acenos a necessidade de formagido filoséfica presentes na LDB/96 e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, refor¢am a luta por uma presenca mais incisiva da filosofia no
Ensino Médio. Essa luta tem como uma de suas fortes expressoes a apresentacdo na Camara dos Deputados
do Projeto de Lei n. 3178/97 propondo como disciplinas obrigatérias a Filosofia e a Sociologia. Ele foi
aprovado e submetido a san¢ao do Presidente da Republica que o vetou, provocando nio s6 consternacao,
mas justa revolta a qual levou a rea¢Oes positivas pela continuidade da luta que, passando por outros
momentos teve seu desfecho com a aprovaciao do Projeto de Lei de nimero 1641/2003, tornando-se a Lei

11.648/08.

Ap6s 2008, com algumas resisténcias, a obrigatoriedade do ensino de filosofia no Ensino Médio
torna-se um fato. As decisdes politicas o acolheram e levaram as escolas a o acolherem na pratica.

Acolhimento festejado, por parte de muitos e néo, por parte de outros.

Os nido concordantes acabaram por ter sua oportunidade de voltar a luta pela ndo presenca desse

ensino, a partir das reviravoltas politicas de 2015, 2016 e, especialmente, a partir de 2018.

Novo grupo, ndo progressista por certo, assume a lideranca politica no Brasil a partir de 2018 e
inicia-se um outro processo de lutas relativas ao entendimento das finalidades e da organiza¢ao curricular
do Ensino Médio e, decorrente do entendimento que predomina, surgem novas ideias (ou a retomada de

velhas ideias) relativas ao lugar da formacio filos6fica nesse nivel de ensino.

HEsses entendimentos estdo presentes nas propostas da Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio (BNCC/ENSINO MEDIO) concluidas em 2018. Essa proposta faz parte da Base Nacional

Comum Curticular da Educacio Basica.

Ha, nessa proposta, uma nova politica educacional: ela acolhe o ensino de Filosofia no Ensino

Médio?
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Primeira resposta: para todo o Ensino Médio que se propde, nio.

Segunda resposta: para parte desse Ensino Médio, sim, a depender de decisdes de cada escola ou

de cada conjunto de escolas dos sistemas puiblicos de ensino regionais.

Trata-se de uma nova proposta de politica educacional para a educacio Basica como ¢é dito na
“Apresentacio” do documento relativo a proposta pata o ensino Médio, feita pelo Ministério da Educacio
(MEC). Al é afirmado tratar-se de “uma referéncia nacional comum e obrigatéria” (BRASIL/MEC, 2018)
pata todas as escolas do Brasil e a pagina 8 (BRASIL/MEC, 2018), é dito tratar-se de documento integrante
da politica educacional:

Essa referéncia nacional comum e obrigatoria, nova politica educacional, pauta-
se no desenvolvimento de “dez competéncias gerais”, as quais devem contribuir
“na constru¢do de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades ¢ na

formacio de atitudes e valores, nos termos da LDB” (BRASIL/MEC, 2018, p.
9).

Atentando-se a fala, convenientemente colocada, relativa a construcio de conhecimentos e a
formagcio de atitudes e valores, vale perguntar se se pode prescindir de reflexdo critica a respeito do que seja

conhecimento e do que sejam atitudes e valores.

Se a resposta ¢ sim (e os favoraveis a presenca da filosofia na educacdo concordariam), ndo estaria

af, uma chamada de atengio para a necessidade dos aportes da filosofia nesse declarado novo Ensino Médio?

Se a chamada de atenc¢do nio ¢ intencional, a mencio a ela pode ensejar argumentagdes favoraveis
a presenca do ensino de filosofia no Ensino Médio, momento especialmente favoravel para a formacio de

pessoas reflexivas, criticas e dotadas de pensamento autébnomo.
E isso que a politica educacional que af esta deseja?

Se nio ¢, deveria ser, segundo nossa Otica, pois, ndo se pode esperar que os jovens sejam
doutrinados com “conhecimentos” que nio se submetam ao exame reflexivo e ctitico e nem que sejam
“formados” mecanicamente para certas atitudes e para adotarem valores a eles simplesmente comunicados
e, pior ainda, impostos. Para evitar isso, sua formacao filoso6fica se faz imprescindivel. Posi¢do esta que pode
set reforcada a partir de uma leitura favoravel do documento da BNCC/Ensino Médio quando explicita as
competéncias indicadas como “referéncia nacional comum e obrigatéria”. Ha ali falas que apontam para a
necessidade de que as disposi¢oes para a reflexividade, a andlise critica e para um pensamento autébnomo
sejam alimentadas e desenvolvidas. Citem-se, como exemplos, os seguintes trechos presentes em seis dessas
dez competéncias:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,

incluindo a investigacio, a reflexio, a analise critica, a imagina¢ao e a criatividade
(competéncia 2, a p. 9)

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética (competéncia 5, a p. 10)
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...] fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia ctitica e responsabilidade (competéncia

6,4 p. 10).

Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (competéncia 7, a p. 10)

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacgdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (competéncia 10, a p. 10).

Diante dessas referéncias obrigatérias relativas ao desenvolvimento das disposi¢cbes para a
reflexividade, a andlise critica e para um pensamento autbnomo, nao estariam as indicagées da BNCC

apontando para a necessidade da presenca de alguma formacio filoséfica no Ensino Médio?
Sim, pode-se afirmar.

Obviamente que esta ¢ uma leitura nossa que queremos ver na letra da legislacdo indicacSes das
possibilidades de o ensino de filosofia se tornar parte explicitamente integrante do curriculo do Ensino
Médio.

Mas, seria esse o espirito dos atuais legisladores representantes de certa tendéncia

politico/educacional instalada no centro do governo do Pafs nesse momento?

Por todo o teor do documento da BNCC e suas decorréncias para o Ensino Médio, parece-nos que

nao.

Esse documento tem como seu foco mais importante o desenvolvimento de competéncias,

“sobretudo com relacio ao que devem saber fazer”, como esta assim explicitado:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisées pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara
do que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢io de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacio das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BRASIL/MEC, 2018, p. 13. Negritos nossos).

Este foco é mantido e todo o texto da BNCC/Ensino Médio caminha na dire¢io da garantia de
que esse foco nio se perca. Trata-se de um texto que explora e interpreta, com vistas a ele, boa parte da
legislagao anterior, desde a LDB de 1996. Dentre os documentos legais retomados chamam a atengao os

seguintes: o Parecer CNE/CP no. 11/2009 e a Lei n° 13.415/2017 que alterou a LDB, no seu Art. 36.

No primeiro (de 2009) consta que se deve “estimular a construcido de curriculos flexiveis, que

permitam itinerarios formativos diversificados” (o que vem a ser determinado agora) e o segundo (de 2017)
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que ja nao diz “estimular” e sim estabelecer que “o curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos”.
Isso, determinado pela nova legislacdo, resulta na “nova estrutura” anunciada
nesses termos:

Essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a oferta
de variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de interesses dos
estudantes: o aprofundamento académico e a formagio técnica profissional.
Além disso, ratifica a organizacio do Ensino Médio por areas do conhecimento,
sem referéncia direta a todos os componentes que tradicionalmente compoem o
curriculo dessa etapa. (BRASIL/MEC, 2018, p. 469. Negritos nossos),

Note-se: uma estrutura “sem referéncia direta a todos os componentes que tradicionalmente

comp&em o curriculo dessa etapa”.

Onde, na nova estrutura, incluir esses componentes, dentre eles o componente Filosofia? Pelos

dizeres da citagdo, em lugar nenhum, assim como os demais componentes.

Mas, o texto da BNCC/Ensino Médio, indica sim, alguns deles e omite outros. Antes, porém de os
mencionar, faz uma primeira referéncia ao que consta no documento “Base Nacional Comum Curricular”
e indica como deve ser composto, de modo geral, o curriculo do Ensino Médio nesses termos:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverio ser organizados por meio da

oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I — linguagens e suas tecnologias;

1T — matematica e suas tecnologias;

III — ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formacio técnica e profissional. (Idem, p. 467)

Trata-se, a nosso ver, de um arranjo que acopla a legislacio anterior, as determinacoes da “nova”
Base Nacional Comum Curricular e, nesse arranjo, as indicagdes relativas a “nova estrutura” do Ensino
Médio mencionam e indicam certos componentes “tradicionais” que, de agora em diante, deverdo compor

o curriculo do Ensino Médio (merecendo, alguns, explicitagdes até longas) e nao indica outros.

Por exemplo, em Linguagens e suas tecnologias, sio mencionados e indicados: Arte, Educacio
Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa; em Matematica e suas tecnologias: Matematica; em Ciéncias da

Natuteza e suas tecnologias: Biologia, Fisica e Quimica (vide BRASIL/MEC, 2018, p. 539).

Ja em Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, os componentes que tradicionalmente compdem
o curriculo do Ensino Médio (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia) ndo sio mencionados

explicitamente.
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Numa leitura favoriavel da BNCC/Ensino Médio pode-se argumentar que, para todos eles, a
proposta ¢ de serem trabalhados interdisciplinarmente e de maneira flexivel de acordo com as caracteristicas
de cada regido, ou seja, levando em conta “as culturas locais, as necessidades de formagio e as demandas e
aspiracoes dos estudantes” (BRASIL/MEC, 2018, p. 471). E, além disso, devem compor, com essas
caraterfsticas, os “itinerarios formativos” indicados como sugestdes para o Ensino Médio (Vide,
BRASIL/MEC, 2018, p. 471). A mencio explicita, contudo, de certos componentes e nio de outros pode
gerar opgdes pela presenca dos primeiros e nao a presenga dos segundos. A omissdo, no caso da Filosofia,

pode gerar a op¢do pela sua nio presenga, o que ocorrera em muitas escolas. Acreditamos que ndo em todas.

Trata-se de uma estratégia politica calculada? A nosso ver, sim, visto o receio das atuais liderancas
politicas presentes na condugio do governo do Pafs de este componente curricular servir de veiculo para

ideias por elas consideradas nao adequadas para o que pensam ser a boa formacao da juventude.
q q ¢ ]

Ha capitulos dessa histéria ainda por ocorrerem e que terdo seus encaminhamentos também
decididos pelos novos caminhos politicos do Pafs, agora, a beira de eleicbes que podem dar poder a grupos
que refor¢ardo a politica educacional que af estd, ou a sua negac¢io, propondo ouros caminhos ou, ainda,

podendo ocorrer até proposicdes de caminhos piores que os atuais.

A luta politica continuara, por certo e demanda atencdo de todos. Ha algo presente em nossa
realidade que ajuda nessa luta: uma quantidade, nao desprezivel, de pessoas que estdo de acordo que alguma

formacio filosofica deva ser oferecida a juventude.

Este acordo merece ser ampliado e os profissionais da area tém um papel importante nessa direcio.

Aspectos de minha experiéncia pessoal de 1965 a 2020

Minha formagio na drea teve inicio em um semindrio catdlico no qual, ja no Ensino Médio, as aulas
de filosofia chamavam minha atencio. Isso teve continuidade no curso de filosofia seminatistico, a0 mesmo
tempo unido ao curso de filosofia na Faculdade D. Bosco de Filosofia, Ciéncias e Letras (em Sao Jodao Del
Rei, MG). Hoje, o local desta faculdade ¢ ocupado pela Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei. A vida

me fez escolher o curso de Filosofia. E eu gostei muito.

Desliguei-me dos estudos seminaristicos e fixel residéncia em Sao Paulo, onde comecei —
efetivamente - a lecionar Filosofia no Ensino Médio em 1965. Por exigéncia legal, tive que buscar formagao
em Licenciatura. Fui acolhido no Curso de Filosofia da USP pelo professor Oswaldo Porchat Pereira, em
1965, que me aconselhou a cursar, além das disciplinas da Licenciatura, varias outras do curriculo do curso
de Bacharelado, pois minha formagdo tinha um nitido direcionamento pelos caminhos da Escolastica. Foi
uma boa formacio, por certo, mas limitada a uma perspectiva filoséfica. Aceitei de bom grado e foi muito
bom ter tido oportunidade de alargar minha formagao com algumas novas perspectivas. Permaneci na USP

por trés anos e meio, obtendo a Licenciatura em Filosofia.
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Era o periodo da ditadura militar (que nio volte nunca mais), ocorreu o ano de 1968 (AI5) com a
invasio do prédio da Rua Maria Antonia (em Sdo Paulo) e terminei os estudos ja nos “barracées” da FFLCH
na Cidade Universitaria. Ao mesmo tempo, neste periodo, lecionava Histéria em escola publica da periferia
de Guarulhos e Filosofia e Historia em uma escola particular em Sdo Paulo, além de ter lecionado Filosofia,
por indicacdo da Cadeira de Pratica de Ensino de Filosofia, no Colégio de Aplica¢io da USP (onde também
fiz o estagio supervisionado) que funcionava, a época, em local préximo a Praca Marechal Deodoro. Este

colégio foi fechado pela ditadura militar.

Em 1968 passei a residir em Ribeirdo Pires (SP), em cujas escolas do Segundo Grau, havia aulas de
Filosofia no Ensino Médio. No periodo da ditadura militar as aulas de Filosofia ndo foram proibidas, mas
as escolas eram “dissuadidas” de ter Filosofia. Nesta cidade havia uma tradi¢io de aulas de Filosofia. Um
bom grupo de professores fazfamos resisténcia ao regime militar, por exemplo, com encenagio de pecas de
teatro ou exibic¢io de filmes no cinema da cidade, seguidos de debates coordenados por Professores de
Sociologia, Historia e Filosofia. Trabalhavamos motivados e a Filosofia aparecia com muita forca nesse
processo de resistir a ditadura. Havia trés aulas por semana nos trés anos do antigo curso classico e duas
aulas semanais no antigo Curso Cientifico, nos dois primeiros anos. Foi uma experiéncia muito rica com os
jovens. Em 1973 voltei para Sdo Paulo, como Diretor de uma Escola Publica, e ingressei no mestrado em
Filosofia da Educagio na PUC-SP. Em 1974 passei a lecionar Filosofia da Educagdo na PUCSP e, de 1980
a 2006, lecionei, também, a disciplina Pratica de Ensino de Filosofia para os alunos do curso de Filosofia.
Lecionar esta tltima disciplina foi muito interessante porque me obrigou a repensar a minha prépria pratica

como professor de Filosofia.

Ocorreram muitas mudangas nessa trajetoria, mas nunca deixei de seguir um roteiro que acho
importante: relacionar as tematicas filoséficas com a Histéria da Filosofia, reportando tudo as experiéncias

de vida dos alunos.

Nio gosto do uso da expressao “histéria da filosofia” para indicar a utilizagdo de textos de filésofos
em aulas de filosofia. Penso que Histéria da Filosofia consiste em apresentar, em certa ordem cronoldgica,
as produgdes do pensamento filoséfico, agrupando-as em tendéncias e oferecendo comentarios “criticos”
a essas produgoes a partir de certas perspectivas tedricas. Esta “hist6ria” (ou estas historias) podem, ou nio,
apresentar citagbes de textos dos diversos filosofos. Vejam-se exemplos de “Histérias da Filosofia” como
as Emile Brehier, Chatelet, Miguel Reale, Niccola Abbagnano, Padovani e Castagnola, dentre outras. Ha,
em cada um deles, “certa leitura” da producio filoséfica relatada. Até mesmo a selecao dos pensadores

apresentados softe influéncias das perspectivas dos autores destas historias e até de suas nacionalidades.

Em minhas aulas, trabalhei sempre com tematicas associadas a utilizagdo de textos de filésofos que
delas trataram, ou no caso de pensadores atuais, que delas tratam. Busco, obviamente, situar estes filosofos
que “escolho” no contexto histérico no qual produziram ou produzem suas ideias, relacionando-as com as

experiéncias de vida dos alunos.
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De 2003 até 2020, trabalhei na Pés-Graduacao em Educacio da UNINOVE (Sdo Paulo) onde,
além de pesquisas na area da Filosofia da Educacio (incluindo, ai, pesquisas sobre ensino de filosofia) e
orientacOes de dissertagdes e teses, lecionei a disciplina Educacio e Filosofia (incluida no curtriculo por forca

da convicgao de que é fundamental na formacio de todo educador).

Como resultados de minhas pesquisas, publiquei artigos, dois livros e organizei algumas coletineas.

Boa parte de minhas publicagbes dizem respeito ao ensino de Filosofia.

A titulo de conclusio desta fala

Eu nunca tive davidas em relacdo ao valor formativo da filosofia e sempre busquei argumenta¢iao
solida para defender esta convic¢do. Tenho buscado apresentar esta argumentagio também para os pais e
educadores das escolas. Eles ¢ que devem ser os principais destinatarios da informagao a respeito deste valor
formativo e dos argumentos que o embasam. N6s, da 4rea, conversamos muito entre nds e pouco com estes

destinatarios e, menos ainda, com os jovens do Ensino Médio.

Penso que uma boa agdo académica seja a busca e a sistematizagdo desta argumentagdo e a sua
divulgacio junto a sociedade de modo geral. E junto, obviamente, aos licenciandos, pois eles serdo os futuros
professores de Filosofia e precisam saber elaborar boas justificativas para o que irdo realizar nas escolas. E,
ainda, para apresenta-las aos que julgam ser a formacao filoséfica um perigo de desvio dos educandos, como

pensaram os inimigos de Socrates na Grécia antiga, levando-os a o condenarem a morte.

O “perigo”, para muitos, esta no aprendizado do exercicio filoséfico, pois julgam que pessoas que
filosofam bem, podem incomodar e muito as “acomodag¢des” institucionalizadas as quais foram assim
produzidas para atender a certos interesses. Quem filosofa bem, questiona as “acomodag¢des”, sejam elas
quais forem, porque se perguntam e perguntam aos outros o que elas significam, por que af estio e a quem

servem.

E muito melhor, para os sistemas ja “acomodados” (lembrando que, dados os movimentos
implacaveis da histéria, estas “acomodacbes” devem ser sempre reajustadas, mas “por eles”), que nio
ocorram perguntas como as mencionadas e, se ndo for possivel evita-las, que os seus “lideres” as facam e

as respondam para que as respostas orientem as “reacomodagdes” de acordo com seus interesses.

E imprescindivel que haja estudos a respeito do ensino de Filosofia e que sejam feitos, cada vez
com maior profundidade. Primeiro para mostrar o que se entende pelo “exercicio do filosofar” e como ele
deve ou pode ocorrer na Educagio Basica. Em segundo lugar, para buscar, insistentemente, bons
argumentos que comprovem, de alguma maneira, a necessidade deste “exercicio do filosofar”, necessidade
esta da qual decorre sua importancia formativa. Em terceiro lugar, para mostrar bons caminhos de como

fazer ocorrer, na pratica, este exercicio tao importante. Isso vale para qualquer nivel de ensino no qual o
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professor de filosofia atua ou ira atuar. Temos que debater, sem medo, sobre o que, o porqué, o para que e

o como ensinar Filosofia ou provocar bons exetcicios do filosofar.

Por fim penso que, para além da competéncia profissional exigida do professor de Filosofia (e de
todo professor) também se exige cordialidade: palavra bonita que carrega o “cordis”, genitivo de “cor”’. Em
latim, “cor” é coragio e “cordis” significa “do cora¢do”. Lembrei-me disso para dizer que nossa profissdo
deve ser um conjunto enorme de coisas feitas “de cora¢do”, ou seja, com muita boa vontade de ajudar
criangas e jovens a se desenvolverem humanamente bem (e isso merece longas reflexées filoséficas para nos
ajudar a entender cada vez melhor o que ¢ humanamente bom para todos). N6s, ao nos dispormos a sermos
educadores, dispomo-nos a oferecer as novas geragdes no apenas nossos saberes, mas também pistas de
caminhos que ja trilhamos e que sabemos terem sido trilhados por outros. As indicagdes destas pistas
possiveis devem se casar com certas possibilidades que julgamos ver em nossos alunos, por exemplo, ou em
nossos filhos. Por que nio as oferecer? Por que nio as dispor, “de coragio”, para que eles se sirvam delas

se assim o desejarem?

Que a oferta de um bom ensino de Filosofia nunca deixe de existit ba educa¢do basica de nossas

crianca e jovens e que seja uma oferta competente e “de coragio”.
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Resumo: O cerne deste estudo ¢ analisar a situa¢do da disciplina de filosofia no Brasil, trazendo informagdes sobre o tema
nos diferentes periodos histéricos e seus problemas, focalizando os modos como o saber filoséfico foi interpretado e
incorporado nas leis e, por conseguinte, nas institui¢des de ensino. Visto frequentemente como uma disciplina ndo muito
produtiva aos certames neoliberais, atualmente, tem sido agregada a outros saberes para juntos habilitarem os jovens para a
aquisi¢ao das competéncias estipuladas como necessarias aos objetivos educativos. Em contrapartida, trazemos o Programa
de Filosofia para Criangas de Lipman como uma alternativa de validagio da disciplina para a formag¢io humana.
Desenvolvemos o estudo embasados nas legislacdes que ditam as regras para a educagdo nacional e nas obras de autores
nacionais e internacionais que tém se interessado na interpretacdo do tema. Além de realizarmos uma coleta de informagoes
e conceitos que facilitam a construgdo de uma compreensio sobre o problema do retorno ou da negagao da disciplina nas
escolas, trazemos elementos importantes para a nossa clareza sobre a contemporaneidade e seus dilemas que impactam na
educacio em geral, e na disciplina de filosofia, em particular.

Palavras-chave: Ensino de filosofia. Educacio. Ensino Médio.

Abstract: The core of this study is to analyze the situation of the discipline of philosophy in Brazil, bringing information
about the theme in different historical periods and its problems, focusing on the ways in which philosophical knowledge was
interpreted and incorporated into laws and, consequently, into educational institutions. Often seen as a discipline that is not
very productive in neoliberal competitions, it has currently been added to other types of knowledge to together enable young
people to acquire the skills stipulated as necessary for educational objectives. On the other hand, we bring Lipman's
Philosophy for Children Program as an alternative for validating the discipline for human development. We developed the
study based on the laws that dictate the rules for national education and on the works of national and international authors
who have been interested in the interpretation of the theme. In addition to collecting information and concepts that facilitate
the construction of an understanding of the problem of the return or denial of discipline in schools, we bring important
elements for our clatity about contemporaneity and its dilemmas that impact education in general, and in the discipline of
philosophy in particular.

Key words: Philosophy teaching. Education. High school.

Introdugiao

Pensar o exercicio da disciplina de filosofia no ensino (médio) brasileiro requer a contextualizacdo
do problema e uma retomada de sua histéria. Nesse particular, é mister perguntarmos sobre o papel que a
Filosofia desempenhou ao longo da histéria da educagio brasileira e o que se espera desses conhecimentos

e de suas orientagdes para o presente.

Outrossim, seria interessante nos interessarmos pelas razdes educativas, politicas, ideologicas, que

rondam a disciplina, seus objetivos e perfil. Do mesmo modo, vale observarmos medidas que concorreram
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para indefinicdo do seu lugar nos bancos escolares (embora a sua mais longa existéncia na Histéria Humana),
como ainda, a ocorréncia de manifestacbes de inseguranca quanto ao seu trabalho em vista do
desenvolvimento do pensamento critico, a desconfianca na sua fecundidade para a formacdo humana e, por

conseguinte, seu movimento pendular nos curriculos, desde o século XVI até nossos dias.

Além disso, encontramos respaldo nos pensamentos de Matthew Lipman para defendermos o lugar
do ensino de filosofia no cerne da educagio basica brasileira corroborando para a percepcao do componente
curricular enquanto aquele que visa o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico bem como,
analise, argumentacdo e avaliacdo de ideias. Acreditamos que historicamente a filosofia aperfeicoou formas
impares de estimular o questionamento de suposi¢des e do exame, considerando diferentes perspectivas e

a formacdo de ideias e conceitos de forma fundamentada e contextualizada.

Nesse sentido, esforgamo-nos por apresentar os elementos que antecedem a dinamica do ensino de
filosofia no Brasil ponderando aspectos educacionais do perfodo colonial, com uma filosofia acomodada
em uma abordagem humanista-religiosa. Em seguida, esmeramo-nos em apresentar os elementos que
geraram a cisdo com a abordagem tomista e, além disso, destacamos os processos politico-educacionais em
torno do referido componente curricular, tornando-o ora presente, ora ausente, nos curriculos brasileiros
até a implementacdo da BNCC, em especial, a considerar a prospec¢io para a filosofia no chamado novo

ensino médio.

2. Elementos importantes antecedentes do ensino de filosofia no Brasil

Quando tratamos da educacdo ou do ensino de filosofia, assunto central deste artigo, devemos
reconhecer a importancia do contexto mais amplo onde o tema se situa. Nesse sentido, percebemos que a
questio ¢ enredada pela politica, economia, religido, cultura, dentre outros. Os antecedentes aqui
considerados trazem a baila elementos histéricos que nos ajudam a entender a problematica aqui

apresentada.

2.1 Os jesuitas

Em uma carta, Pe. Anchieta relatou as atividades exercidas no Brasil:

Mas, embora o nosso principal cuidado fosse ensinar e inculcar a eles os
rudimentos da fé, também lhes ensinavam as letras; pois eram de tal modo
aficionados a aprender a doutrina, que na mesma ocasido eram levados a
aprender a doutrina da salvacdo; davam conta daquilo que pertencia a fé,
instrufdos segundo algumas férmulas de interrogagdes (catecismo), alguns até
sem elas [...] (LUKACS apud SCHMITZ, 1994. p.48, grifos nossos).
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A fase inaugural da filosofia no Brasil foi marcada pelo teocratismo, numa tradi¢io aristotélico-
tomista expressa num ensino escolastico, humanista-religioso. A cultura filoséfica reproduzia ideias ja
prontas, passando a ser “[..] mero comentirio teoldgico, baseado, principalmente, na renovacio da
escolastica aristotélica” (CARTOLANO, 1985, p. 20). “Era sinal de grande cultura o simples fato de saber
reproduzir as ideias mais recentemente chegadas. A novidade supria o espirito de analise, a curiosidade
supria a critica” (COSTA apud CARTOLANO, 1985, p.21). Contudo, nesse processo de instalagio dos
recursos colonialistas, houve um afastamento das discussdes contemporineas, como por exemplo,

Descartes, Bacon, Galileu, etc. altamente discutidos na Europa da época.

A educagio era voltada aos setores da elite dirigente, apresentando um conteido livresco, formalista,
retérico, gramatical, sem manifestacio ou interesse pelo conhecimento natural e nacional. Desse modo, o
projeto pedagogico jesuita servia ao colono branco, rico e catédlico. Daf serem tracos do periodo: o elitismo
e o seu correlato, a exclusio, os privilégios de alguns, a educagdo humanista erudita dirigida a poucos com

possibilidades de estudos complementares na Europa em vista da formacéo da elite dirigente, dentre outros.

Todo plano de estudos e organizacio dos jesuitas eram regidos pela Ratio Studiorum que subordinava
o ensino superior a teologia e a0 dogmatismo, caracterizado por uma filosofia ou saber da salvag¢io, calcada
nos conhecimentos autorizados e que expurgavam qualquer ensinamento que fugisse das ideias de Sto.

Tomas de Aquino e Aristoteles.

Com a expulsdo dos jesuitas em 1759 por Marques de Pombal, fecha-se um ciclo educacional e
cultural na colonia, iniciando-se a entrada de novas ideias de raizes modernas e iluministas, resultando num
salto gradativo para uma perspectiva mais cientifica de mundo. Tais ideias atacavam de alguma forma a
tradicdo religiosa aqui instalada, seguindo os ditames enciclopedistas que priorizavam, em contrapartida, a

razdo como garantia de todo o conhecimento.

E evidente que todo o movimento enciclopedista foi severamente combatido como subversivo e
apontado como ideias ameagadoras a “ordem”. Varias pessoas foram presas nesse contexto reivindicatério
por ampla liberdade, igualdade e condicSes cidadis para todos. E famosa a experiéncia histérica em nosso
pais da Conjuracdo Mineira de 1794 quando foram perseguidos, presos e mortos muitos brasileiros tomados
por rebeldes, uma vez que pretendiam conquistar a independéncia de Minas Gerais em razio da exploracio
portuguesa, com o intuito de torna-la uma Republica de inspiragdo norte-americana e francesa. Porém, era
considerado crime propagar esse movimento e se voltar contra o despotismo da autoridade apoiada pela
igreja. Designados como conspiradores e inconfidentes, uma vez que careciam de fidelidade ao Rei, o

movimento foi interrompido com violéncia rigorosa em nome da lei.

Como podemos adiantar pelo relato até aqui que gradativamente o pensamento vai se tornando ao
mesmo tempo racionalista e revolucionario e a filosofia vai vagarosamente ultrapassando o escolasticismo
e se atraindo pela ciéncia aplicada. Contudo, mesmo com a expulsio dos jesuitas do Brasil, o préprio

Marqués de Pombal autoriza os franciscanos a se estabelecerem no Rio para ocuparem a catedra de filosofia.
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[...] o ensino orientou-se ainda para os mesmos objetivos religiosos e livrescos
dos jesuitas; realizou-se através dos mesmos métodos pedagdgicos, com apelo a
autoridade e a disciplina estreitas, tendendo a impedir a cria¢do individual a
originalidade. Quanto ao ensino de filosofia, continuou também no mesmo estilo
livresco e escolastico (CARTOLANO, 1985, p.25).

Nio obstante estarmos vivendo numa outra época, devemos considerar o quanto dessa tradi¢io
educacional ainda permanece em nossa visio e pratica pedagogicas. Parece ter permanecido em alguns locais
de producio académica um pensamento distante da realidade que, curiosamente, é fecunda em problemas
que sdo secundarizados em nome de valores supetiores. Os problemas educacionais e formativos da nossa
gente, por exemplo, sdo raramente tomados com a devida importancia pelas pesquisas nas academias. Isso
talvez se deva aos tracos dualistas da nossa cultura elitista e de mando que reserva a alguns os conhecimentos

apropriados a esses poucos tidos assim por seus privilégios e, em contrapartida, uma caréncia formativa a

uma outra parcela que, por merecimento, niao condizem com tamanha exceléncia.

2.2 Novos eventos e transformacdes

Com a vinda de Dom Jodo VI ao Brasil em 1808, tivemos alguns fatores que permitiram a eclosio
de novas ideias, como por exemplo, uma abertura maior ao comércio mundial. Além disso, houve um
contexto mais apropriado ao cultivo do pensamento e da pesquisa, com as iniciativas governamentais e
criacdo das famosas instituicdes que aqui se estabeleceram e se desenvolveram. Nesse perfodo, até foram
realizadas algumas conferéncias filoséficas. Também, novos colégios para a preparagdo da nova classe para
a administracdo da colonia, foram construidos. Os negdcios se expandiram e se demandava mais e melhor
educacio, o que levou ao relevo da formacido profissional e o afastamento do ensino propedéutico. A
filosofia e seu ensino tornaram-se mais voltados as novas exigéncias suavizando a supremacia da propaga¢io
da fé crista.

Nesse contexto de transformagoes da educagio brasileira, assistimos 4 criagdo dos cursos superiores
profissionalizantes (1834) e o estabelecimento dos cursos secundarios preparatérios aos mesmos. A
filosofia passa a ser disciplina obrigatéria em 1838, mas ainda apresentando um ranco do academicismo da
fase anterior. “[...] nas provincias, a Filosofia ja era incluida obrigatoriamente no curriculo dos liceus e dos
ginasios do curso secundario, desde o inicio do século [...]” (CARTOLANO, 1985, p.28).

O preexistente cientificismo ja iniciado na reforma pombalina, como tentativa de moderniza¢io da
educacio, levou a tendéncia ao profissionalismo embasado nas ciéncias com instrugao proeminentemente
voltada a formacgao profissional. Isso foi intensificado com a chegada no Brasil do influente positivismo,
que colocou a ciéncia como panaceia para os problemas humanos. Hstamos num perfodo em que o
pensamento pretende libertar-se da tutela religiosa e, assim, aposta na ciéncia para esse fim. Um amplo
movimento laico é engendrado no cerne do qual muitas outras correntes filosoficas vao sendo aglutinadas,
numa campanha favoravel ao laicismo e a negacio da metafisica. Uma alternancia de reformas educacionais

¢ observada ora tendendo para a defesa da tradigdo religiosa, ora propondo o que se consagrou como ideias
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naturalistas, evolucionistas e progressistas. Do ponto de vista epistemoldgico hda um debate que coloca o
fendmeno como elemento chave para o conhecimento do mundo e que é expresso nas disciplinas cientificas,
em detrimento aos principios metafisicos e absolutos. Todas essas transformag¢bes ndo resolveram,
entretanto, o problema da exclusio e do elitismo, notadamente por outras questdes de ordem diversa.
Varios outros matcantes conflitos tornam-se evidentes a partir de entdo: - filosofia metafisica versus
filosofia naturalista; educagio elitista versus educagio mais ampliada; laicismo zersus otientagdo religiosa;

educacio diferenciada dirigida a cada um dos géneros, assim por diante.

Com o século XX acena-se um novo tempo. Mas, até o inicio do século deste periodo, apesar das
indmeras legislacGes para o campo da educagdo, nenhuma aproximou a disciplina de filosofia da realidade
brasileira. Apontou-se entdo para um trago caractetistico da filosofia no Brasil, a saber, seu olhar para além
das fronteiras do pais, comportando-se como herdeira da visdo europeista aqui cultivada desde o inicio da
colonizag¢do. Contudo, a antropofagia do modernismo, expressdo culminante da Semana da Arte, tenta

deglutir a cultura até aqui consagrada em vista do nascimento de uma real cultura brasileira, mais genuina.

Nesse processo, vimos surgir com certa veeméncia a defesa da formagio integral do homem
brasileiro, por uma educacdo progressiva, tendo como figura central Anisio Teixeira. Assim, a meta da
reforma de 1931 era a busca por uma educacio nio simplesmente preparatéria aos cursos supetiores, mas,
que segundo muitos de mentalidade renovadora, para a execugdo das tarefas gerais que a vida exige,
mormente em terras brasileiras e no contexto de desigualdade produtora de fossos entre os segmentos

sociais.

Até aqui observamos que no contexto dessa discussio muitos elementos concorrem para a
complexidade do debate. Assim, na disciplina de filosofia observamos a tendéncia clerical ou escolastica, de
um lado, e de outro, a tentativa de alianga as discussOes mais contemporaneas. Além disso, vemos uma
oscilagdo no sfatus da disciplina nas institui¢cSes de ensino, indo da situagdo de conhecimentos obrigatérios,
facultativos, complementares, recomendados, excluidos, ou como componente transversal e interdisciplinar
— até aparecer como nas ultimas tentativas de organizacio do novo ensino médio, como disciplina aglutinada

a outras e inserida numa 4rea maior.

3. A entrada do novo milénio — expectativas

Depois da experiéncia com a Lei 4024/1961 em que niao vemos generosidade por parte do legislador
em relagdo ao lugar da filosofia nos bancos escolares, permitindo que perdesse, assim, a sua obrigatoriedade
no sistema federal de ensino, vindo a se tornar unicamente optativa em 1964, a filosofia foi gradativamente
desaparecendo, considerada desnecessaria, num cendrio em que a educacdo se tornou uma questdo de
controle em razdo da seguranga nacional e busca pelo desenvolvimento econdmico da nagio. Até que surge

a Lei 5692/1971 e com ela a vitéria do modelo profissionalizante para o ensino médio, quando entdo, hd a
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expulsio de vez da disciplina do curriculo escolar, dando lugar as chamadas “disciplinas ideoldgicas”,
educacio moral e civica (EMC), organizagao social e politica (OSPB) e estudos dos problemas brasileiros
(EPB). Carminati (2023) assim interpreta essa passagem:
[...] o projeto de profissionalizacdo introduzido no ensino médio esteve
intimamente ligado e submetido a dindmica de expansio do capitalismo. O
principio de seguranca nacional passou a vigorar como estratégia ideoldgica,

valendo como instrumento de defesa das classes hegemonicas no poder, contra
os inimigos internos tais como intelectuais, politicos, artistas e lideres populares.

HEsses “inimigos”, dentre os quais os profissionais da filosofia, passaram a ser uma ameaca 2
manutencido dos vinculos internos do que se entendia por “nagdo” ou Patria”, por isso, devendo de ser
neutralizados por diferentes formas, uma delas seria as dificuldades para a sua manutengio no sistema

“produtivo”, diminuindo-lhes ou até retirando-lhes a carga horaria do trabalho especifico.

Vemos um fio condutor que vai se desenvolvendo até o final do século XX que, ao enfatizar a
formacdo para o trabalho dentro do espectro neoliberal que vai avangando, apresenta uma parca valoriza¢ao
da filosofia, no minimo uma séria instabilidade, como a que aparece na Lei 9.394 de 1996, com a sua volta

aos curriculos do ensino médio, mas apenas como inclusio recomendada.

Conforme a nova Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacio, e na sequéncia, as otientacoes
legais de 1999, aparecem os Parimetros Curriculares Nacionais para o ensino brasileiro em que se
recomenda a disciplina de filosofia como complemento dos temas transversais. A ideia basica orientadora
deste documento ¢ a nogio de competéncias para a organizagao do curriculo para o ensino médio. Ademais,
sendo a disciplina recomendada nos PCNs como contetido e nio como uma disciplina autbnoma, é colocada
como uma disciplina de perfil ambiguo, talvez inutil para os objetivos principais propostos. Sendo nao
obrigatéria naquele momento, um passo importante se deu em 2008 quando a Lei sofreu alteracio para o

cumprimento desta demanda.

Observamos um pleito favorecedor da disciplina na Constitui¢ao de 1988, o que acarretou, anos
depois, em iniciativas para a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educagiao - BNCC —
em 2018. As controvérsias sobre o tema insuflaram os 4nimos dos educadores levando a defesa da
obrigatoriedade da filosofia como questio de necessatio reconhecimento de um saber de perfil formador
préprio. E, além disso, nio apenas sendo o seu trabalho importante para os jovens do ensino médio, mas

também para as criangas ainda no gozo da infancia.

No contexto das propostas da BNCC, a questao das competéncias segue os perfodos anteriores agora
orientando as trés fases da educacido basica do seguinte modo: ““[..] mobilizacio de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BNCC, p. 08). Pretende-se com isso que o alunado encontre na escola a oportunidade para a obtenc¢ao de

uma formagao humana integral realizada numa sociedade com todas as qualidades democraticas. Outrossim,
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priorizando uma abordagem educacional sob a perspectiva de uma educagio que atenda as problematicas
sociais concretas, a pedagogia das competéncias se caracteriza como uma dinidmica que prevé aquisi¢des e
aprendizagens que transformam o conhecimento em ferramentas que atendam demandas da atualidade, em
especial, as que conversam diretamente com as transformacoes sofridas pelo capital produtivo vigente.
Diante disso, ndo faltam aqueles que se incomodam com essa tendéncia, como aponta Saviani:
< 1 A 1 > 13 1
[...] ‘a pedagogia das competéncias’ apresenta-se como outra face da “pedagogia
do aprender a aprender”, cujo objetivo é dotar os individuos de comportamentos
flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢oes de uma sociedade em que as
proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estio garantidas. Sua satisfacdo
deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos

préprios sujeitos que, segundo a raiz epistemologica dessa palavra, se encontram
subjugados a ‘mio invisivel do mercado’ (SAVIANI, 2021, p. 435).

Nio obstante a correlagdo das pedagogias estabelecida no excerto por Saviani, o autor pontua o
esforco por uma pedagogia das competéncias que prescreve a educacdo basica um cariter formador de
cidaddos trabalhadores, de sujeitos que correspondam de forma direta a necessidade do mercado de
trabalho. Nesse viés, a escola é provocada a garantir a formac¢ao de individuos que sejam eficientes,
inovadores e mais produtivos no trabalho e na sociedade. Por assim ser, a perspectiva do ensino por
competéncias e habilidades requer um sujeito que consiga mobilizar os conhecimentos adquiridos no curso

da educacio basica para a adaptabilidade diante das mudancas no sistema produtivo.

Assim, foi em abril de 2017 que o MEC apresentou o documento da BNCC ao Conselho Nacional
de Educagio (CNE), sendo mais voltado a educacio infantil e ensino fundamental, naquele momento. Em

2018 a versdo passa a contemplar o ensino médio.

O que observamos no processo do trabalho da filosofia como disciplina até os dias de hoje? Em
primeiro lugar, vemos que a proposta da BNCC dilui o conhecimento filoséfico em 4dreas mais estendidas
de saberes, sendo tratada mais especificamente em meio aos componentes curriculares da area de ciéncias
humanas. E esta organizac¢io sé ¢ explicitada quanto ao ensino médio, em que sdo previstas quatro areas de
conhecimento, a saber, (1) Linguagens e suas tecnologias (componentes curriculares: arte, educacio fisica,
lingua inglesa e lingua portuguesa); (2) Matematica e suas tecnologias (matematica); (3) Ciéncias da natureza
e suas tecnologias (biologia, fisica e quimica); 4) Ciéncias humanas e sociais aplicadas (histéria, geografia,
sociologia e filosofia). Percebemos a otientacio interdisciplinar ¢/ou transversal posta no documento, o que
faz com que percebamos a necessidade anterior de se ter nogdes disciplinares especificas. Muitas das dez
competéncias objetivadas pelo ensino, segundo o documento, sugerem explicitamente um trabalho
meticuloso da disciplina de filosofia, especificamente. Como garantir a boa qualidade de um ensino pautado
na indeterminacio dos saberes que devem ser, contrariamente, sustentados por professores bem habilitados
e em suas pesquisas e estudos realizados na area de filosofia? Contrariamente, o que vemos apontado é uma

piora na vida dos professores de filosofia uma vez que ficam, dessa forma, prejudicados com ainda uma
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menor carga horaria de trabalho, resultando em negligéncia dos administradores em relagio ao

aprimoramento e valotizacio desses profissionais.

Como ja indicado subliminarmente, ndo ha na BNCC qualquer referéncia a filosofia na organizacio
curricular desde as fases iniciais da escolaridade infantil e durante o ensino fundamental, apesar deste
trabalho ter sido largamente praticado em muitas institui¢oes pelo mundo, desde o final do século passado.
Mas, o documento propde cinco areas de conhecimento, assim organizadas: (1) Linguagens, constituidas
pelos componentes de lingua portuguesa, arte, educagio fisica e lingua inglesa; (2) Matematica, com o
componente matematica; (3) Ciéncias da natureza, onde encontramos as ciéncias; (4) Ciéncias humanas com
os componentes de geografia e histéria; (5) Ensino religioso, que acolhe o componente do mesmo nome.

Nesse sentido, as dez competéncias sao igualmente dissolvidas nessa estrutura.

A implementagio da BNCC-EM apresenta a filosofia na perspectiva bastante diminuta no bojo do
documento. Mesmo que em alguns pontos do texto basilar encontram-se certa consideragio pelo
componente de filosofia, conforme pode ser visto na citagdo que trata sobre a sua incorporacio:

[...] que a incorporagio da Filosofia e da Sociologia, a area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a ampliagdo da base conceitual

e dos modos de construcio da argumenta¢io e sistematizagio do raciocinio,
operacionalizados com base em procedimentos analiticos e interpretativos

(BRASIL, 2018, p.472).

Enquanto componente curricular, a filosofia é citada como uma forma de ampliagio das
competéncias mobilizadas para a dinamica dessa etapa de ensino. Todavia, enquanto componente curricular,
observando-se a maneira como sdo compostos os itinerarios, torna a disciplina refém do apre¢o que uma

determinada rede de ensino atribui a ela.

Diante dessa forma de sistematizar as diretrizes para o seu ensino, a filosofia fica reduzida,
descaracterizada e estéril quanto ao desenvolvimento das competéncias especificas que estdo sob sua
responsabilidade. De certo modo, a referida disciplina passa por um momento que se assemelha a outros ja
vivenciados por ela na histéria da educagao brasileira, sendo considerada supérflua diante do carater técnico
e profissionalizante que predomina nas discussGes sobre politicas educacionais da atualidade. Ao
considerarmos o viés da pedagogia das competéncias, conforme fora implementado pela BNCC, que por
mais que transite por conteudos concernentes a necessidade de formacao integral para educagio basica
brasileira, prioriza a dimensio da preparagiao e adequagdo dos estudantes para as demandas do mercado
produtivo. A questio emancipatéria torna-se secundaria e o que ganha valoriza¢do é o potencial de

adaptabilidade dos sujeitos ao contexto firmado.

4. A experiéncia educacional realizada com a proposta de filosofia para criangas
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Em fins da década de 60, em razao das rebelides da juventude envolvida nos movimentos tipo do “E
proibido proibir” dentre outros ocorridos pelo mundo, € interpretado pelo filésofo e professor universitario,
Matthew Lipman (1923-2010), como uma caréncia de que ¢é preciso que 0s jovens aprendam a pensar para
melhor agir, desde muito cedo em sua escolaridade. Com um trabalho de observacdo dos escolares, criancas
e jovens, leituras sobre educacio e areas afins, conversas com pais de alunos(as) e administradores, Lipman
elaborou um esqueleto do que veio a se configurar no Programa de Ensino de Filosofia para Criangas ¢
Jovens, iniciativa ampliada por uma equipe engajada nos mesmos propésitos e realizando estudos, pesquisas
e treinamentos num instituto criado para esse fim no estado de Nova Jersey, nos Estados Unidos. Ou seja,
trata-se do ensino de filosofia desde a educacio infantil até o ensino médio. As suas convicgdes sdo tais que
podem ser apreendidas nas seguintes afirmacoes:

[...] Temos que aprender como estabelecer as condi¢des e oportunidades que
capacitarao as criancas, com sua curiosidade natural e ansiedade por significados,
a se apoderarem das pistas adequadas e, por si mesmas, imprimirem significados
as coisas [...]. Elas ndo captario esses significados simplesmente aprendendo os
conteudos do conhecimento adulto. Elas precisam ser ensinadas a pensar e, em

particular, a pensar por si mesmas. O pensar ¢ a habilidade par excelence que nos
habilita a captar os significados (LIPMAN; OSCANYAN; SHARP, 1994, p. 32).

Com uma metodologia pautada numa filosofia para o pensar, o autor deixa patente que nao se trata
simplesmente de comunicarmos conhecimentos filoséficos as criancas e jovens, mas antes devemos
oportuniza-los a aprender a pensar a partir das suas experiéncias, retratadas num material didatico criado

exclusivamente para este fim: as novelas filosdficas.

A cada etapa do desenvolvimento e de acordo com a idade do educando corresponde um
ensinamento filoséfico provocado pela leitura das novelas feita nas comunidades de investigagio, a sala de
aula num novo formato. Tais narrativas expressam as experiéncias do educando naquela etapa de
desenvolvimento agora como leitor, sendo aquele entdo representado pelo personagem, junto aos demais
na novela. Os educandos sdo os leitores identificados com os personagens quanto a idade, costumes,
experiéncias, interesses, etc. Para elaborar esse material desse modo requintado e cuidadoso, Lipman
ampliou os seus conhecimentos buscando na psicologia, sociologia, literatura, artes e afins, elementos para
compreender cada etapa do desenvolvimento humano. Diante disso, o Programa foi criado da seguinte

forma:

1974 — Harry Stottleimeier’s discovery (A descoberta de Ari dos Teles na traducdo ao portugués), dedicado a 52— 62
série, tendo por correspondente o livro do professor, Philosophical inquiry. Seu campo filoséfico é a légica

formal.

1976 — Lisa (Luisa na tradugdo para o portugués), dedicado as 72— 82 série, tendo o livro do professor sido

intitulado Ethical inguiry relacionado ao campo filoséfico das habilidades de pensamento para a ética.

1978 — Suki para as séries 92— 102 seguido do Writing: how and why para o professor, e trata das habilidades

de pensamento para a estética, como campo filoséfico.
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1980 — Mark para as séries 112— 122, tendo a Soczal inquiry como conteudo do livro do professor e a énfase

nas questdes sociais e politicas como foco filoséfico.

1981 — Pixie (tradugdo para o portugués como Pimpa) é a novela para as 32 — 42 séries, tendo Looking for

meaning, como o manual do professor no tratamento da filosofia da linguagem.

1982 — Kio and Gus (Issao e Guga na traducdo ao portugués) se dirige aos alunos(as) das 22 — 3# séries.

Wondering at the world é¢ o manual do professor e o campo filoséfico ¢ a filosofia da ciéncia e da natureza.
1987 — El/fie, dedicado ao jardim da infancia - 22 série, tendo para o professor o Getting onr thoughts together.

1987 — Harry Prime, uma adaptacio do A descoberta do Ari dos Teles para a educagdo de adultos. Trata-se

igualmente da légica formal e do manual ao professor intitulado Philosophical Inguiry

1996 — Nous escrito para o petriodo da 42 - 62 série. O manual do professor é o Deciding what to do tendo na

acio e tomada de decisio o foco filoséfico.

O referido autor afirma que a filosofia “[...] é a mais preparada para desenvolver o pensamento da
criancga e para fornecer caminhos por meio dos quais ela pode passar as outras disciplinas” (LIPMAN, 1990,
p. 165). Ademais, os conceitos e questdes advindas do cerne filoséfico subsidiam a escola no envolvimento
dos alunos em didlogos criticos, cuidadosos e criativos. Além disso, o curriculo do Programa de Filosofia
para Criangas prevé o desenvolvimento dos alunos na autocorrecao e na capacidade de fazer juizos corretos.
Diante de uma perspectiva de investigagio filosofica as criancas sdo estimuladas a pensar sobre seus préprios

problemas através das atividades conduzidas em sala de aula.

Essa abordagem busca promover a aprendizagem filoséfica e o desenvolvimento do pensamento
critico em criancas ¢ jovens nas salas de aula transformadas em comunidade de investigagdo. Isto é, um
espaco formado por um grupo de participantes que se reunem regularmente para realizarem dialogos
filosoficos colaborativos no qual, os alunos eram incentivados a reflexdo critica, a0 questionamento e a
construcio conjunta do conhecimento. Essa perspectiva diz respeito ndo somente a uma metodologia
educacional, mas a um jeito de ser do educando inserido no ambiente de ensino-aprendizagem. Além disso,
os participantes em didlogos filoséficos sao incentivados a expressarem seus pensamentos, ideias e perguntas
sobre um determinado tema. O didlogo deve ocorrer em um ambiente respeitoso, no qual todos

oportunamente sao ouvidos.

Ao destacar o processo dialbgico, Lipman incentiva o professor a mostrar interesse nas confirmacoes
e/ou contradi¢oes de ideias e opinides individuais proferidas em sala de aula, para a mobiliza¢ao de um
clima em que todos se sintam respeitados ao se manifestar e a assumir riscos durante as discussoes e se
empenhar em oferecer razGes para os seus posicionamentos. Ainda sobre isso, Lipman apresenta o filosofar
como uma pratica que apreende o conceito por questionamento, afirmando que no campo da filosofia
encontramos esmero em explicar de forma abrangente os dilemas relacionados a dinamica da vida humana.

Conforme discursa o referido autor:
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[...] a Filosofia preocupa-se em esclarecer os significados, descobrir as suposi¢oes
e as pressuposicoes, analisar os conceitos, considerar a validade dos processos de
raciocinio e investigar as implicagoes das ideias e das consequéncias que tem para
a vida humana sustentar certas ideias em vez de outras (LIPMAN, OSCANYAN,
SHARP, 1994, p. 151).

Lipman considera a filosofia um saber com o potencial de estabelecer um movimento de investigacdo
e especulacio rigorosa e substancial, permitindo uma mediag¢io e experimentacio que a torna fonte de ideias
criativas e eticamente elaboradas. Nessa perspectiva de trabalho educacional os alunos encontram a
oportunidade de se engajarem em uma atividade de pesquisa e investigacdo, na qual todos podem estar
envolvidos na busca pelo conhecimento acerca de um tema ou questio. Além disso, através da colaboracio
e investigacdo conjunta eles podem contribuir para o progresso da area de pesquisa oferecendo um novo

ciclo de hipéteses e mantendo viva a possibilidade do conhecimento criativo e inventivo.

Consideragdes finais

Diante do que até aqui foi exposto, observamos que, em primeiro lugar, cumpre entendermos por
que a trajetoria desta disciplina é tdo tumultuadar Por que a disciplina despertou e ainda desperta tanta
inseguranca e temor, tendo sido perseguida e atacada como um conhecimento inutil. O que, afinal, a
disciplina diz respeito? Qual filosofia deveria ser proposta aos jovens? Para qué e para quem ela ¢ objetivada?

O que a disciplina representa?

A histéria da filosofia ja4 nos mostra que esse campo do saber ¢ marcado por perseguicdes aos seus
divulgadores fatos que condenaram a morte célebres figuras como Socrates e Giordano Bruno, apenas para
citar alguns, e no presente ainda recebe admoestag¢Ses e criticas sob pena de ser alijada dos seus direitos de
estar presente nas escolas. Esses fatos nos revelam as dificuldades dessa atividade humana se dar bem com
a esfera de poder, do Estado, e das hegemonias reinantes na esfera puablica. Assim, os esfor¢os para a
profissionalizacdo bem qualificada dos professores de filosofia devem ser atentamente empreendidos para
ainda ndo dar margem maior para fazer recair a culpa da retirada da disciplina das escolas a si préprios,

devido a incapacidade e inutilidade desses mestres.

Ademais, bem sabemos nds que o campo filoséfico é centralmente desenvolvido pela leitura e escrita
feitas com o rigor merecido em referéncia ao primor dos caminhos tragados por seus e suas grandes
personagens. Sabemos, portanto, das dificuldades que isso acarreta considerando o mundo das redes sociais,
das narrativas superficiais e aligeiradas divulgadas nos ambientes virtuais, e na falta de qualidade do tempo
dedicado a reflexdo. Tudo parece contra as atividades apregoadas pela filosofia. Porém, talvez, ai resida
alguma fissura potente para o despertar do filésofo diante do tempo presente e na realidade educacional
atual. Trata-se de um enorme desafio para esse profissional da palavra e da reflexdo cujas atividades sdo

estendidas num tempo conscientemente inconcluso. Carregar a pecha de improdutivo, bicho-grilo,
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desligado ou rebelde devem ser qualificativos encarados como aqueles que envelheceram junto a experiéncia
humana e af continuam e, por ser assim, representam perfis que assim permanecem em sua longa e insistente
trajetoria, demonstrando sua forca e necessidade de sua presenca para o equilibrio da cultura humana. E, se

nao houvesse a criticar!

Quando defendemos a obrigatoriedade e a permanéncia da disciplina de filosofia nos curriculos
escolares, queremos justamente que ela contribua no despertar, em cada cidaddo, do desejo de pensar a
realidade com criticidade e vislumbrar os diferentes aspectos que compdoem a totalidade, e, assim, olhar para
a sua existéncia de uma maneira mais reflexiva e significativa, conquistando a no¢io de pertencimento e seus
cortelatos, como a responsabilidade e a solidariedade no mundo, gestando na esfera reflexiva a compreensio
do seu lugar no universo junto a todos os seres. Trabalho enriquecido, sem duvida, com as ferramentas

oferecidas pela produgio filoséfica — o que deve ser praticado desde a tenra idade.

Nessa perspectiva, nos conectamos ao pensamento lipmaniano, considerando que a filosofia aborda
questes substanciais acerca da existéncia humana, sobre a natureza do conhecimento, além de reflexGes
concernentes a ética e a politica. A partir de uma perspectiva investigativa, os alunos sio estimulados a
confrontar e formar as préprias opinides de forma fundamentada. Outrossim, uma sala de aula perpassada
pela investigacio filosofica se torna um ambiente propicio para didlogos significativos perante os quais, 0s
alunos encontram a oportunidade de enriquecer suas experiéncias e conhecimentos a partit do

reconhecimento auténtico da diversidade de opinibes.

No nosso entendimento a proposta lipmaniana é uma inspiracio para os profissionais interessados
no tema. Gragas ao autor, a crianca foi posta no centro do debate filoséfico-pedagdgico promovido com
argumenta¢dao e embasado nos conhecimentos indispensaveis para o seu entendimento. A despeito de
questionamentos que possamos fazer em relagdo as possibilidades efetivas de implementacio dessa sugestio
de ensino de filosofia desde a tenra idade, o autor nos oferece ideias produtivas para pensarmos na forca da
educa¢io na promocio de um mundo mais igualitario, solidario e cuidadoso em relagio aos seres humanos

em situacio de aprendizagem.
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Lidia Maria Rodrigo !

Um dos eixos estruturantes da BNCC que mais afeta a presenca e a configuracio da filosofia no
Ensino Médio reside na transicao do ensino de conhecimentos organizados em disciplinas para um curriculo

interdisciplinar focado no desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Defendida em oposicio ao tradicional ensino por disciplinas, na nova configuragao curricular o
ensino de conhecimentos tem sido sumariamente condenado como velho, ultrapassado, mero conteudismo.
Em consonancia com o mundo contemporaneo, acreditou-se que era preciso substitui-lo por uma formacio
composta pela produgdo de competéncias verificiveis em situagdes concretas. Nesse contexto, o
acionamento de contetdos de ensino ficaria subordinado e limitado a funcdo de instrumento auxiliar para

o desenvolvimento de competéncias.

Trata-se de mudancas substanciais, que juntamente com o desenho curricular, colocaram em pratica

concep¢oes pedagogicas nebulosas sobre as quais cabe levantar alguns pontos criticos.

Abrir mio da organizagao disciplinar do saber niao pode ser entendido ou nivelado a abrir
mao de contetidos de conhecimento

A compartimentalizacdo das ciéncias da natureza no século XVII e a constitui¢do das ciéncias
humanas no século XIX, conduziu a crescente especializacio do conhecimento e influenciou o que se
passou a conceber como ideal educativo: a formacio de especialistas por intermédio do aprofundamento

das investigacdes em cada area especifica de conhecimento.

Nesta perspectiva, a escola estruturou os conhecimentos cientificos em disciplinas que atualmente
tém sido postas em questdo por dividirem o conhecimento em compartimentos estanques, dificultando as
relagbes entre os campos de saber. A proposta de que o novo ensino médio tenha como pilar a

interdisciplinaridade fundamenta-se nas seguintes criticas a estrutura disciplinar tradicional:

- Ela produz uma excessiva fragmentacdo e desarticulagdo do conhecimento, criando assim
obstaculos a uma visio mais abrangente dos conteudos. Vale lembrar que o antigo ensino médio era

composto por 13 disciplinas autbnomas.

- Além disso, a estrutura disciplinar conduz a especializacdo precoce dos jovens estudantes.

! Professora aposentada do Departamento de Filosofia e Historia da Educagdo da FE/UNICAMP.
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Sdo argumentos cuja validade ¢é inegavel, enfatize-se, no ambito especifico do ensino médio. A tese
defendida pelos profissionais da nossa area de que a funcao do ensino de filosofia neste nivel de escolaridade
nao ¢é formar filésofos pode ser estendida as demais areas do conhecimento: a fungio do ensino médio ndo

¢ formar especialistas.

Entretanto, cabe perguntar se abrir mao da organiza¢ao disciplinar do saber implica abrir mao dos
conteudos, isto ¢, substitui-los por competéncias e habilidades. Nao se pode confundir disciplina com
conteudo: as disciplinas constituem apenas uma forma de organiza¢iao dos conteudos do ensino. Portanto,
abolir a organizacio disciplinar do curriculo em beneficio da interdisciplinaridade nao significa abrir mao da

determinacao de conteudos essenciais 2 formacao bésica.

No entanto, na reforma do ensino médio se passou de um extremo a outro: de um conteudismo
excessivamente engessado para uma abertura total com base na formulacio genérica de competéncias e
habilidades, sem determinagio de conteidos minimos essenciais a nivel nacional, a ndo ser em Portugués e

Matematica, para orientar os estados na elaborac¢do dos curriculos.

No documento da BNCC para o ensino médio consta que, “na formagao geral basica, os curriculos
e as propostas pedagogicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na BNCC”. Entretanto, o
documento lista habilidades e competéncias para as diferentes areas, mas nao conhecimentos, e mesmo
assim tem a expectativa de que os curriculos de todas as escolas terdo similaridades quanto as aprendizagens
esperadas em cada fase em ambito nacional. Como é possivel assegurar isto com diretrizes tdo genéricas,
principalmente no que se refere aos Itinerarios Formativos, abertos a indmeras possibilidades de

compreensio e de efetivagio?

Para garantir uma formacao focada na apropriacio de conhecimentos cientificos e culturais basicos
e alguma uniformidade para o sistema nacional de ensino seria imprescindivel determinar eixos tematicos
ou ementa de pontos essenciais dentro de cada area do conhecimento, mesmo que se reservasse uma parte
da carga horaria para as especificidades regionais. Na auséncia de uma definicio mais precisa em rela¢ao aos
eixos tematicos comuns, a base nacional curricular permanece demasiadamente vaga e aberta, podendo dar

margem a sistemas muito discrepantes e alguns disparates nos diferentes estados.

A defesa da interdisciplinaridade no ensino médio nio pode ser aplicada a formagao de
professores

Como fazer a transicdo de uma estrutura disciplinar para a interdisciplinaridade? A primeira
dificuldade reside na formagio dos professores, agora convocados a atuar numa estrutura de ensino diversa

daquela de sua formag¢iao como especialistas numa area disciplinar.

E preciso perguntar se, do abandono da formacio disciplinar para o aluno de nivel médio se pode

deduzir que o mesmo deve ocorrer em relagdo a formagao de professores. Esse é o pressuposto no qual se
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assenta as propostas de Licenciaturas Interdisciplinares (LI), que ja comegam a ser oferecidas por algumas

universidades na inten¢do de substituir a formacio especializada do professor numa determinada area.

As Licenciaturas Interdisciplinares em Ciéncias Humanas caracterizam-se como cursos de formaciao
de professores construidos a partir da ideia de area do conhecimento, estruturadas e assentadas na premissa

da interdisciplinaridade.

Contudo, tanto o entendimento do que seja uma formacio interdisciplinar como a estruturacio da
grade curricular desses cursos apresentam grande diversidade nas institui¢oes de ensino supetior que as
oferecem. Nenhuma delas apresenta justificativas para a sistematizagdo de conteudos que adota na
estruturacdo da area do conhecimento; propéem uma formagio generalista, em sua maioria composta de

topicos gerais diversificados, aleatérios e sem foco, o que resulta na precarizagiao da formacio docente.

A meu ver esta alternativa, a das Licenciaturas Interdisciplinares, constitui caminho mais facil e

também o mais problematico em relagio a formagio de professores para atuar no novo ensino médio.

Hannah Arendt em seu texto “A crise na educacao” (p. 231), ja criticava tal aspecto da reforma
educacional implementada nos EUA ha cerca de 50 anos:

Sob a influéncia da Psicologia moderna e dos principios do Pragmatismo, a

Pedagogia transformou-se em uma ciéncia do ensino em geral a ponto de se

emancipar inteiramente da matéria efetiva a ser ensinada. Um professor, pensava-

se, ¢ um homem que pode simplesmente ensinar qualquer coisa; sua formacio ¢é

no ensino, e nao no dominio de qualquer ensino particular. Essa atitude (...)

resultou nas ultimas décadas em um negligenciamento extremamente grave da
formacio dos professores em suas proprias matérias.

O termo interdisciplinar remete a acdo de estabelecer interacoes entre disciplinas ou areas do
conhecimento; portanto, nio pode excluir a formacdo disciplinar, uma vez que esta constitui seu
pressuposto necessario. A interdisciplinaridade nio brota magicamente da mera diluicdo das disciplinas em
areas de estudo, mas supde o trabalho integrado de equipes de professores de especialidades disciplinares
afins e ndo algo dado pronto por uma Licenciatura Interdisciplinar que, além do mais, nega ao professor

qualquer protagonismo na formatagio de estudos e atividades.

Penso que as graduacdes interdisciplinares s6 encontram razio de ser como segundo curso, como
no caso do Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas oferecido pela Faculdade
de Ciéncias Aplicadas da UNICAMP (Limeira/SP). Seu publico-alvo sdo os egressos de cursos de graduagio
de diferentes areas do conhecimento que buscam atuagdo no campo das ciéncias humanas e sociais

aplicadas.

Reitero que propor a articulagdo das disciplinas em areas de conhecimento na esfera curricular do
ensino médio ndo significa anula-las no ambito da formagdo especializada dos professores. Sdo coisas
diferentes. A construcdo da interdisciplinaridade no ensino médio deve ser produto de uma articulagdo

didatico-pedagdgica feita por professores com formagido especializada em suas respectivas areas de
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formacido, a partir das quais adquiriram competéncia para estabelecer mediagdes que resultem em projetos

e atividades integradas.

Alids, o professor parece ser o agente esquecido ou menosprezado na reforma do ensino médio.
Na BNCC a funcao docente ¢ esvaziada de sua funcéo especifica: ser autor do discurso didatico-pedagogico.
Ao professor compete construir didaticamente o saber que ensina e ndo ser mera correia de transmissao do

pacote dado pronto nas Licenciaturas Interdisciplinares.

Obviamente, esta modalidade de atuacdo docente pressupde que os professores disponham de
condicdes de trabalho compativeis, como por exemplo contratagao por regime de dedicagio, de modo que
haja tempo reservado para reunides de equipe de especialidades afins para a elaboragio de Itinerarios

Formativos interdisciplinares.

Portanto, ¢ de estranhar que a BNCC nio atribua aos professores a tarefa de conceber estudos
interdisciplinares; fala apenas em capacitd-los para atuar nesse novo modelo de ensino e prevé mudangas

nas licenciaturas, supostamente na dire¢do das Licenciaturas Interdisciplinares.

A pedagogia das competéncias nido ¢ um genérico aplicavel indiscriminadamente a todas
as areas do conhecimento no nivel médio

Embora o ensino com base em habilidades e competéncias seja uma metodologia que surgiu
associada ao ensino técnico e profissional, no qual o valor do conhecimento ¢é decidido pelo critério de sua
aplicabilidade ao exercicio profissional, muitas reformas do ensino, como aquela promovida pela BNCC,
propuseram que ela extrapolasse o campo especifico de seu nascimento e servisse para organizar a educacio
em geral. A formalizacio desse modelo de pedagogia das competéncias na organizacio de curriculos e
programas escolares significou sua extensio a totalidade dos contetddos do ensino médio, na implementacio
de um modelo educacional cada vez mais voltado para resultados de desempenho e formacio dos jovens

para o mercado de trabalho.

No mundo atual nio hd como negar a validade de um método de ensino que esteja atento a
formagio técnica e aplicacio pratica dos conhecimentos. Afinal, ¢ o que o mercado pede ¢ o que os alunos
desejam: empregabilidade. Mas atrelar, nuclear e reduzir toda formacdo educativa a esta Gnica dimensao
implica em depreciar ou deixar em segundo plano outros aspectos relevantes do processo educativo, como
a formacao intelectual e humana do jovem estudante e seu acesso a uma perspectiva cultural mais ampla
que propicie um olhar reflexivo sobre o sentido do mundo e do processo histérico-social e que lhe permita

fazer uma leitura critica dos acontecimentos e das ideias.

A generalizacdo da pedagogia das competéncias para todo o ensino médio representou um duro
golpe para as ciéncias humanas em geral e, dentro delas, para a filosofia, pois resultou no menosprezo de

seu modo proprio e especifico de producio do conhecimento e exercicio da reflexdo. Embora na
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enumerac¢io de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no nivel médio a BNCC mencione alguns
desses aspectos formativos, na pratica a organizacio de curriculos e programas escolares reduz

substancialmente o espago pedagdgico para sua efetivagdo, além de promover a dilui¢io de seus conteddos.

Como consequéncia, houve uma sensivel diminuicdo de sua relevancia, o que nio constitui um
fendmeno nacional, mas global. Nas reformas educacionais dos paises tecnologicamente mais avancados, a
educagio focada no crescimento econémico e no desenvolvimento tecnoldgico tem reduzido o espaco
concedido a drea de ciéncias humanas, artes e literatura em favor das disciplinas voltadas para a formagao

técnica.

Um dos argumentos em defesa da pedagogia das competéncias consiste na sua capacidade de
promover uma melhor aproximagio entre conhecimento e pratica. Contudo, a concep¢ao pragmatica sobre
esta relacdo, pela qual os conhecimentos sio reduzidos a recursos com finalidades instrumentais, ndo ¢ a
unica forma de concebé-la. A critica a esta visdo ¢ o resgate de outras possibilidades vinculadas ao campo
epistemologico das ciéncias humanas exige que se repense a relagdo entre teoria e pratica que esta na base
da pedagogia das competéncias, uma vez que a pratica nio possui sentido univoco. Dai a necessidade de
uma reflexdo que possibilite a compreensio critica da pratica para inventariar as multiplas possibilidades de

seu direcionamento, de modo a propiciar a abertura de um campo de escolhas éticas e decisdes politicas.

A pedagogia das competéncias inerente ao novo ensino médio assenta-se numa concepgao
de teor pragmatista, embora esta nio seja a unica forma de conceber habilidades e
competéncias.

Em sentido geral, competéncia designa uma pessoa qualificada para realizar algo corretamente. No
ambito empresarial, a formulacio de uma metodologia de ensino por competéncias foi associada a
qualificacdo profissional e a formacio técnica. A partir dos anos de 1990, o modelo das competéncias se
deslocou do universo produtivo e empresarial para o ambito da educacdo. Ao incorporar conceitos e
finalidades do mundo do trabalho, a metodologia por competéncias na esfera educacional atribuiu ao
conhecimento um carater instrumental, conferindo centralidade a procedimentos cognitivos caracterizados

pelo aprender a fazer, valorizando-se sobretudo a aprendizagem derivada da experiéncia, da pratica.

Nesta perspectiva, o ensino baseado em habilidades e competéncias esta focado numa nogao de
pratica derivada de um pragmatismo rasteiro, que mede o valor do conhecimento pela sua utilidade em
termos de imediata aplicacio pratica e técnica. Nio se trata de demonizar a no¢ao de “competéncia”, como
fazem alguns, mesmo bem-intencionados. O fato da noc¢do de competéncia designar capacidades ou
aptidoes que podem ser desenvolvidas por meio da pratica ou de experiéncias nao quer dizer que esteja

necessatiamente comprometida com um certo utilitarismo pragmatista.
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Afinal, a pratica utilitiria tem os seus limites; oferece uma formacio que capacita o individuo para
manejar as coisas e atuar na solugdo de questdes pontuais, mas ndo proporciona uma compreensio mais

ampla da realidade.

Em “A crise na educacio” (p. 232), Hannah Arendt criticou a influéncia do pragmatismo nas
reformas educacionais dos EUA cujo

pressuposto basico é o de que s6 ¢ possivel conhecer e compreender aquilo que

nés mesmos fizemos, e sua aplica¢do a educa¢do é tdo primaria como Obvia:

consiste em substituir, na medida do possivel, o aprendizado pelo fazer. (...) A

intencdo consciente nio era a de ensinar conhecimentos, mas sim de inculcar
uma habilidade.

O imediatismo pragmatico que subjaz a reforma do ensino médio ndo constitui a unica forma de
conceber a relagio entre conhecimento e pratica. Nos dltimos anos as inovagdes metodoldgicas relativas ao
ensino de filosofia e das ciéncias humanas no nivel médio ja haviam proposto e implementado outras formas

de relacionar teoria e pratica no campo pedagogico.

No passado a filosofia ministrada na educagio escolar visava sobretudo uma erudicio focada em
conteudos meramente conceituais e abstratos, distantes da problematiza¢io e reflexdo sobre o mundo
vivido. Nas ultimas décadas os proprios profissionais da area fizeram a critica dessas concepgoes,

repensando e propondo novas metodologias de ensino.

Em lugar da erudicdo restrita a mera apreensao de conceitos sobre o ser das coisas e de regras
logicas relativas aos principios do bem pensar, passou-se a empregar uma metodologia que tem como ponto
de partida a problematizacio sobre vivéncias e ideias, que promove a elucidagdo do significado dos conceitos
como instrumentos aplicaveis ao exercicio de uma compreensao do real que va além do senso comum, além
de desenvolver a capacidade de encadeamento coerente do raciocinio direcionado a constru¢io de um

pensamento argumentativo que fundamente e apresente razoes consistentes para validar as afirmacgoes feitas.

Trata-se de uma concepgio da relagdo entre teoria e pratica que nao esta focada no imediatismo da
aplicagdo técnica, mas no desenvolvimento da capacidade de exercitar o pensamento de modo coerente,
critico e fundamentado em relacdo a realidade desafiadora do mundo atual. Nos treze anos em que a
filosofia constou como disciplina obrigatéria no nivel médio avangamos muito na formulagao de
metodologias adequadas ao ensino do jovem secundarista. Em que pese a diversidade de propostas, os
profissionais da area chegaram ao consenso de que era preciso desenvolver as competéncias de

problematizar, conceituar, argumentar.

Tais competéncias mostram-se particularmente necessarias na sociedade atual, marcada pelo
aprimoramento do processo de transmissao de informagdes pela internet juntamente com a criacao de
instrumentos tecnolégicos de controle e manipulagdo do pensamento, o que tem conduzido ao confronto
agressivo de ideias na disputa pela direcdo cultural, moral e politica da sociedade. Fica evidente a

complexidade da existéncia humana num mundo em que abundam fazke news cujas fontes se tornaram
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incontrolaveis. Devido a dificuldade de controlar os dispositivos produtores de informagoes, resta agir na
outra ponta, isto ¢, minorar a vulnerabilidade dos receptores por meio de uma formacio critica que os

capacite a analisar e questionar as informacdes recebidas.

As competéncias desenvolvidas por intermédio do ensino de filosofia podem contribuir para
instrumentalizar o jovem no sentido de examinar criticamente as opinides e pareceres subjetivos que
inundam as redes sociais e que, apesar de ndo apresentarem razdes consistentes ou outra garantia confiavel
de validade, frequentemente sdo tomados como conhecimento verdadeiro. Nao se pode dizer que esta forma
de conectar conhecimento e pratica ndo tenha relacdo com a realidade vivida ou que nio seja imprescindivel

a formacio educativa, mesmo sem ligacdo imediata com a formagio técnica e profissional.

Como fica a Filosofia?

Como se sabe, a0 longo da nossa histéria a presenca da filosotia no ensino médio tem passado por
muitas oscilagdes. De 2008 a 2021 conheceu seu melhor perfodo ao figurar no curriculo como disciplina
obrigatdria, mesmo com uma carga horaria minima. Gragas ao trabalho realizado neste periodo, alcangou
resultados que podem ser considerados surpreendentes, como a formata¢iao de métodos inovadores para a
docéncia da disciplina no nfvel médio, a constitui¢io de um campo de pesquisa sobre ensino de filosofia e
a criacdo de cursos de mestrado profissional na area. Além disso, foi perceptivel o crescimento do interesse
e valorizacdo do saber filosofico entre nao especialistas. A disseminacdo da filosofia para um publico mais
amplo se deu pela popularizagio dos cafés filoséficos e pelo sucesso, tanto editorial como nos meios de

comunica¢io, de pensadores como Leandro Karnal, Mario Sergio Cortela, Djamila Ribeiro, entre outros.

Tudo isso cotre o risco de sofrer prejuizos consideraveis em razdo das mudancas promovidas no
ensino médio, pelas quais a filosofia teve seu espaco curricular restringido e seus conteudos diluidos e

subvalorizados.

Na formacio geral basica da BNCC as tnicas disciplinas obrigatérias para todos os alunos durante
os trés anos sdo Lingua Portuguesa, Matemadtica ¢ Lingua Inglesa. Artes, Educa¢io Fisica, Filosofia e
Sociologia também fazem parte da BNCC, mas apenas a titulo de contetdos, a serem desenvolvidos por

intermédio de estudos e praticas.

Portanto, no novo ensino médio a filosofia pode estar presente duas formas: a) como conteudo na
formacido geral da BNCC, e b) como componente interdisciplinar no Itinerario Formativo em Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.

Como contetdo na formagdo geral, sua presenca fica na dependéncia de que os curriculos
elaborados pelas redes estaduais e pelas escolas, decidam inserir temas filosoficos dentro de alguma

disciplina especifica, o que é muito incerto e duvidoso, uma vez que a formacao geral da BNCC teve sua
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carga horaria reduzida de 2.400 para 1.800 horas. Os professores das disciplinas basicas asseguram que essa
reducdo tornou dificil dar conta dos aspectos essenciais ao seu trabalho; logo, dificilmente havera

disponibilidade para contemplar conteudos filoséficos.

No segundo caso, como componente do Itinerario Formativo em Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas, a presenca da Filosofia depende:

1- De que esse itinerario seja oferecido, visto que as escolas nao sao obrigadas a ofertar os cinco
itinerarios formativos, mas apenas dois. Isso significa que nem todas as escolas irdo disponibilizar para os

alunos a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na qual a filosofia esta inserida.

2- Além disso, nao é obrigatério que todas as disciplinas da area de Humanas sejam contempladas
em um mesmo projeto, o que significa dizer que conteudos filoséficos podem estar ausentes inclusive nos
projetos da area em que esta inserida. Por exemplo, o Santo Américo, um colégio particular de Sio Paulo
que estruturou Itinerarios Formativos para cada drea de conhecimento, propés para Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas os seguintes conteidos: Arquitetura das Cidades, Arquitetura das constru¢cbes modernas

e Politicas Publicas. Como se vé, nao tem Filosofia.

Nesta conjuntura, os professores sentiram-se constrangidos a ir a luta em favor de alguma forma
de sobrevida para a filosofia, seja em termos de espaco nos curriculos das escolas, seja na preservaciao dos
conteudos especificos do saber filoséfico em meio aos arranjos interdisciplinares na area de Ciéncias
Humanas. Para tanto, alguns tém proposto que se estabeleca a associacio entre conteudos filoséficos e as
competéncias e habilidades elencadas na BNCC. Mas, tal conduta nao traria implicita a aceitacio de que o

modelo da pedagogia das competéncias que lhe ¢ inerente fosse aplicado a docéncia filoséfica?

Para ndo cair nesta armadilha a filosofia precisa somar forcas com as demais disciplinas
componentes da area de ciéncias humanas no sentido de colocar em questdo os aspectos que as afetam

negativamente, isto é:

a) criticar a extensdao para a area das ciéncias humanas do modelo de ensino por competéncias

oriundo da formagao técnico-profissionalizante;

b) criticar a concepgdo pragmatista que a embasa e propor outras formas de relacio entre

conhecimento e pratica que nao fique restrita a objetivos pratico-utilitarios.

Em seu segundo ano de vigéncia, os problemas concernentes a0 novo ensino médio extravasaram
o ambito das escolas e foram expostos publicamente por intermédio da grande imprensa e das manifestagSes
de insatisfacio de alunos e professores, o que levou o MEC a suspender temporariamente seu cronograma
de implementacio, até porque existe grande confusao e incerteza sobre como e com quais recursos materiais

e humanos se poderia colocar em pratica o que estd no papel.

Um dos problemas cruciais refere-se precisamente aos conteudos, tanto no ambito da formacao
geral basica como em relacdo aos itinerarios formativos. Estes ultimos, por terem sido deixados totalmente

em aberto, dispersaram-se em um numero absurdo de disciplinas nos diferentes estados e, o que é mais
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grave, com oferta de contetidos irrelevantes em substituigiao a conteudos essenciais. Em lugar de cumprir
sua func¢do de promover o aprofundamento dos estudos da area de conhecimento escolhida pelo aluno,
perderam-se numa multiplicidade de cursos sem foco e sem direcdo, ensinando amenidades e aberra¢oes do
tipo “Como fazer brigadeiro gourmet” ou “Educacio financeira: como se tornar um milionario”, para dar
apenas dois exemplos. Um aluno que fez opcio pela area de Ciéncias Humanas com a inten¢io de cursar
graduagio em Geografia, confessou ao jornal Folha de Sio Paulo (18/3/2023) sua frustracio, pois no
itinerario formativo da area que havia escolhido em lugar de estudar historia e geografia se viu obrigado a
cursar uma disciplina de comunicagao e marketing, ministrada por um professor de portugués, cuja proposta

era que os alunos criassem rétulos de produtos.

Em relacdo aos contetdos da formacio geral as reclamacdes sdo igualmente graves, uma vez que a
diminui¢do de sua carga horaria empobreceu a formacio cientifica e cultural bdsica ao reduzir drasticamente

conteudos fundamentais de biologia, quimica, fisica, filosofia, sociologia, histéria, geografia, etc.

Com a abertura de um perfodo de consultas e debates sobre a reforma do ensino médio, aflorou a
polémica em torno da alternativa de revoga-la inteiramente ou apenas promover mudangas pontuais em sua
implementacio. Se nio ¢ possivel nem desejavel simplesmente retornar ao modelo anterior, fica patente que
a gravidade dos problemas enfrentados nao podera ser sanada apenas com mudancas pontuais e que a atual
conformagio do ensino médio demanda mudangas substanciais para que possa cumprir satisfatoriamente o

compromisso com a adequada formacao educativa dos jovens que o frequentam.
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Resumo: Este artigo resulta de uma pesquisa que perseguiu o objetivo de investigar os aspectos éticos do método pessoal
da educagiao democratica na perspectiva de Dewey. Para o autor, a educagdo é uma pratica que acontece em um ambiente
social e deve ser pautada pela democracia, como meio de enfrentamento dos conflitos da experiéncia. Nosso problema
consistiu na seguinte questao: quais sio os aspectos éticos do método pessoal da educagdo democritica segundo Dewey?
Trata-se de uma pesquisa qualitativa baseada na metodologia bibliografica, procedimento voltado para a leitura de obras do
autor e de seus comentadores com o objetivo de analisar a forma como se compreendem as atitudes democraticas, na
perspectiva do método pessoal e nas relagGes professor-aluno. Procuramos compreender o que os professores devem fazer
do ponto de vista ético para analisar criticamente a pedagogia tradicional e buscar uma pedagogia libertadora, além de novas
atitudes ligadas a democracia nas praticas educacionais. Assim, buscamos compreender quatro atitudes indicadas pelo autor:
retitude, acessibilidade mental, atividade integrada e a responsabilidade. Estas atitudes nos auxiliaram a repensar praticas
educacionais como a incorporagdo da dimensio ética-democratica na formacao de pessoas reflexivas e responsaveis no
processo de transformagao da sociedade.

Palavras-chave: Atitude democritica. Educacdo. Etica. Aluno. Professor.

Abstract: This article results from research that pursued the objective to investigate the ethical aspects of the personal
method of democratic education of Dewey. For the author, education is a practice that happens in society and must be
guided by democracy, as a means of coping with conflicts. Our problem consisted of the following question: what are the
ethical aspects of personal method of democratic education according to Dewey? This is a qualitative research based on the
bibliographical methodology, a procedure aimed at reading the works of the author and his commentators with the objective
of analyzing how the democratic attitudes are understood, from the perspective of personal methods and teacher-student
relations. We seek to understand what teachers should do from an ethical point of view to critically analyze the traditional
pedagogy and seek a liberating pedagogy, and new attitudes related to democracy in educational practices. Thus, we seek to
understand four attitudes indicated by the author: retitude, mental accessibility, integrated activity and responsibility. These
attitudes have helped us to rethink educational practices as the incorporation of ethics-democratic dimension in the formation
of reflective and responsible persons in the process of transformation of society.

Keywords: Democratic attitude. Education. Ethic. Student. Teacher.

Introdugiao

John Dewey é um filésofo da educagdo reconhecido mundialmente por sua teoria democratica
como base para a formag¢ao humana voltada para a cidadania. Suas concepgdes estdo explicitadas, sobretudo
na sua obra classica intitulada Democracia ¢ edncagio (19795) e em outra obra de carater pedagdgica intitulada
Como pensamos (1979a). Nestes tratados da educaciio, Dewey concebe a formagio do individuo por meio da
experiéncia que se realiza em interacdo ativa com o meio natural, social, historico e cultural em que ele se

encontra.
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Uma das preocupagdes do autor em sua Filosofia da Educacio é discutir a relagao professor e aluno
no processo formativo. Ele desenvolve quatro pressupostos para a atuacido dos professores num processo
de ensino e aprendizagem dentro de uma tendéncia critica e libertadora: professores e aluno sao sujeitos da
experiéncia da qual decorre o conhecimento; o professor é o membro mais experiente e cabe a ele ser o guia
do processo educacional; o aluno é sujeito ativo do grupo social que participa e seus interesses tém lacos
profundos com a cultura; o aspecto afetivo e emocional estdo articulados ao cognitivo numa unidade ativa
corpo-mente na experiéncia. Estes pressupostos baseiam a critica do autor a pedagogia tradicional cunhada
por Johhan Friedrich Herbart (1776-1841) considerada de carater intelectualista e que impde o interesse
centrado nos contetdos elaborados da cultura e a disciplina como forma de regular o aprendizado do
referido contetido. Para Dewey, esta pedagogia tem carater autoritario, creditando ao professor o controle
do processo de instrugio dos conteidos de ensino por meio da memorizagio de defini¢des, das leis
estabelecidas pela ciéncia, sinteses e resumos. Neste sentido, aprende se reduz a memorizacio daquilo que
nao tem paixdo e vinculo a sua experiéncia e o professor deve induzir o aluno a se interessar pelo assunto
por medo ou premiacio, inibindo a dimensio democratica da educagio. Contrapondo-se a perspectiva
tradicional, Dewey entende que cabe ao professor proporcionar um ambiente adequado para a
aprendizagem correspondente ao contexto social articulado com o ambiente mais amplo da cultura, uma
pedagogia capaz de trabalhar o interesse comum, e desenvolver no aluno atitudes ligadas a dimensao ética

como parte inseparavel da formag¢do humana.

Dewey formulou a ideia de educagdo como reconstrucio da experiéncia, valorizando a participacao
ativa do aluno no processo de aprendizagem. Neste sentido, a reconstru¢io depende do processo
investigativo, denominado de pensamento reflexivo, que se ocupa de desenvolver os problemas da
experiéncia social do aluno. Cada experiéncia reconstruida proporciona acimulo de conhecimentos para o

enfrentamento de novas situagdes.

O autor em tela concebe a educagio como processo investigativo reconstrutor do conhecimento,
0 que implica em pensar os métodos de enfrentamento de problemas. Considerando o pensar como o
método de enfrentamento de problemas, ele destaca quatro atitudes que corroboram o método pessoal no
modo de vida democratico: a retitude (interesse), a acessibilidade mental (confianca / esforco), atividade
integrada e responsabilidade (compromisso). Esta pesquisa se propds a analisar cada uma destas atitudes e

sua relacdo com a democracia.

A pesquisa se justifica pela busca de compreensio das relagdes entre democracia e educagio,
especificamente por analisar atitudes de carater que influem num modo de vida democratico dos professores e

alunos, autenticamente sujeitos da vida social.

Desta forma, o trabalho se propde também buscar elementos que contribuam para pensar uma educagio
democratica formadora de pessoas dispostas a realizar a experiéncia comum em torno dos interesses que anelam

o grupo social.
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Assim sendo, os objetivos desta pesquisa sdo: analisar as atitudes pessoais de carater moral como parte
do desenvolvimento do método de aprendizagem numa perspectiva democratica segundo Dewey, e
aprofundar aspectos relevantes da relacio democratica entre alunos e professores para a efetivagio de uma

pedagogia voltada para o crescimento pessoal e social.

A metodologia deste projeto consiste numa pesquisa qualitativa que se baseia na metodologia
bibliografica que permitira a leitura das obras do autor e de comentadores do mesmo com o objetivo de

analisar a forma como eles compreendem as atitudes éticas do método pessoal na educac¢io democratica.

Para dar inicio 4 pesquisa, primeiramente fizemos um levantamento mais amplo da bibliografia do
autor para realizarmos uma selecdo de obras a serem lidas. As leituras foram realizadas tendo por base a
analise textual visando a compreensio e a interpretaciao das ideias. Concomitante a leitura dos textos acerca
desta problematica, foram realizados fichamentos e anota¢des, para que as informag¢des adquiridas
pudessem ser analisadas, discutidas e sistematizadas adequadamente. Demos preferéncia para as fontes
primarias, mas também usamos fontes secundarias de comentadores selecionados para esse fim. Apds esses
procedimentos fizemos uma sistematizacdo geral do trabalho, a fim de alcangarmos nossos objetivos na

exposicio final das ideias estudadas.

Como fontes primarias para compreender o conceito de experiéncia reflexiva de Dewey utilizaremos
duas obras principais do autor: Como pensamos (1979a), Democracia e educacao (1979b) e Experiéncia e edncagio

(2010).

Concepgao de democracia

Ao dissertar sobre a democracia, o autor faz critica aos dualismos das teorias do conhecimento tais
como corpo e alma, homem e natureza, método e matéria, entre outros que sio entendidos como habitos
intelectuais que prejudicam a capacidade dos individuos de conduzir a experiéncia e dificultam a vida social.
Para o autor, os dualismos se originam das divisdes sociais que comprometem a pratica democratica:
“Encontramos a origem destas divisdes nas sélidas e altas muralhas que extremam os grupos sociais e as
classes dentro de um grupo, como as distingdes entre ricos e pobres, homens e mulheres, pessoas nobre e
de baixa condigao, e entre os que mandam e os que sao mandados” (DEWEY, 1979b, p. 366). Para o autor,
estas divisdes sociais estabelecem diferentes modos de vida com matéria, objetivos e padroes de valores

préprios que levam a formulacio de filosofias dualistas, pois elas refletem a experiéncia.

A teoria politica de Dewey (2004) procura romper com o dualismo da democracia como sistema de
governo e o modo de vida composto por atitudes a serem realizadas pelos sujeitos. Para Dewey (2004, p.
47), é possivel perceber duas dimensoes da democracia que se complementam: como sistema de governo

ou democracia politica e a democracia como ideia social que embasa um modo de vida:
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Ja tivemos a oportunidade de nos referir, de passagem, a distingdo entre
democracia como uma idéia social e democracia politica como um sistema de
governo. As duas estdo, ¢é claro, conectadas. A idéia permanece infecunda e vazia,
exceto quando ela é encarnada nas relagées humanas. No entanto, na discussio
elas devem ser distinguidas. A idéia de democracia é uma idéia mais ampla e mais
plena que pode ser exemplificada no Estado. Para ser percebida ela deve afetar
todas as formas de associacio humana, a familia, a escola, a industria, a religido.
E mesmo no que diz respeito as organizagbes politicas, as instituicoes
governamentais sao apenas um mecanismo para garantir a uma idéia canais de
operacio efetiva.

Na continuidade do argumento o autor enfatiza a substancialidade da democracia como modo de
vida pessoal construido por atitudes que orientam todas as relagoes da vida, ndo permitindo excecOes para
os individuos responsaveis pelo sistema de governo. Nas suas palavras, Dewey (2004. 133) ¢ enfatico:

Nos dltimos anos, temos ouvido cada vez mais freqlientemente que isso nao
basta; que a democracia ¢ um modo de vida. (...) De qualquer forma, poderemos
escapar dessa maneira externa de pensar somente a medida que percebermos no
pensamento e na ag¢ao que a democracia é um modo pessoal de vida individual;
que ela significa a posse e 0 uso continuos de certas atitudes, formando o carater
pessoal e determinando o desejo e a finalidade em todas as relagoes da vida. Ao
invés de pensarmos em nossas préprias disposi¢oes e habitos como acomodados
a certas instituicoes, temos de aprender a pensar neles como expressoes,

projecdes e extensoes das atitudes pessoais habitualmente dominantes. (Dewey,

2004, p. 133).

A perspectiva do autor em tela compreende que o modo de vida democratico implica o livre
compartilhamento e a reconstrucio da experiéncia comum amparado na inteligéncia social investigativa.

Desta forma, a democracia se constitui num modo de vida digno e préprio para o ser humano.

Seguindo o detalhamento do objetivo desta pesquisa, Dewey conceitua a democracia como forma de
vida associada em que a experiéncia ¢ compartilhada mutuamente na sua diversidade de significados. Diz o autor:
“Uma democracia ¢ mais do que uma forma de governo; é, essencialmente, uma forma de vida associada, de
experiéncia conjunta e mutuamente comunicada.” (DEWEY, 1979, p. 93). Segundo o autor, democracia ¢ uma
relagdo em que todos estdo interligados de maneira que a agdo de uma pessoa tem consequéncias na acio de
outra, num processo continuo de interdependéncia mutua. Assim, todos interagem em uma teia de relagOes, as
quais possuem consequéncias e influenciam o meio social e consequentemente o processo historico-social.
Dewey esclarece que para que haja uma consciéncia mutua das agdes no meio social os individuos devem

desenvolver a capacidade de compattilhar a experiéncia.

A vida democratica requer um processo educacional que permita o crescimento dos sujeitos na dire¢ao
do compartilhamento de experiéncias. O ser humano nio nasce democratico, nao nasce comunitario. Estas

qualidades do modo de vida social sao desenvolvidas pela educagao.

Dewey entende que a imaturidade € a condicio para a educabilidade humana que perdura por toda a

vida. Para ele, a imaturidade (Dewey, 19792) ¢ a potencialidade ou capacidade de crescimento em relagiao ao
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estado atual do individuo e da sociedade. A imaturidade tem dois tragos principais que fazem com que haja a
possibilidade de crescimento por parte dos sujeitos sendo elas a dependéncia e a plasticidade. A dependéncia diz
respeito a incapacidade fisica propria dos primeiros anos de cada individuo humano para sobreviver sozinho.
Cabe as outras pessoas dispensar os cuidados para que o infante humano possa crescer. Dewey entende que esta
condicio de dependéncia consiste numa potencialidade social. O mecanismo vital e inato do infante humano lhe
permite interagir nas relagdes sociais, podendo-se considerar que a relagio ¢ de interdependéncia. A plasticidade
¢ entendida como a potencialidade para o aprendizado: as experiéncias realizadas no meio requerem atividade
mental de variacio e ajustamento dos significados resultando no acimulo destes que se tornam meios de
enfrentamento de expetiéncias subsequentes. A plasticidade, neste sentido, pode ser desctita como a aptiddo em
aprender com as atividades e experiéncias realizadas, criando habitos. Estas duas caracteristicas da imaturidade a
fazem um importante alicerce da vida democratica, pois a prépria democracia— modo de vida e forma de governo

— estdo em processo de continua maturagio.

A imaturidade do ser humano € a capacidade para crescer na dire¢do democratica. Acerca do crescimento
o autor afirma: “A primeira condi¢do para haver crescimento é que haja imaturidade [...] um ser s6 se pode
desenvolver em algum ponto ainda néo desenvolvido.” (DEWEY, 1979, p. 44). Nesse sentido, o autor demonstra
que a imaturidade ¢ uma for¢a ou uma potencialidade que permite o crescimento como processo autbnomo do
sujeito de desenvolve-se. Cabe destacar que o autor entende que este conceito como um processo aberto,
portanto continuo e interativo, mas também demarcado pela provisoriedade dos conhecimentos adquiridos, uma
vez que o proprio mundo esta em constante mudanga. Assim, cada individuo pode desenvolver atitudes
significativas para o desenvolvimento das capacidades necessarias para a vida em seu meio social e enfrentamento

do contexto complexo das mudangas.

No que diz respeito ao meio social, Dewey afirma que “O meio social consiste em todas as atividades
de seres semelhantes intimamente associados para a realiza¢io de seus fins comuns.” (DEWEY, 1979b, p. 28).
Nesse sentido, o autor argumenta que o meio social é condi¢io para o desenvolvimento das atividades associada
em que os individuos se unem para cumprir seus objetivos em torno de interesses comuns. Por isso, a democracia
requer um modo de vida partilhado no governo dos interesses comuns, sendo este um campo conflituoso. Neste
sentido, a educacido cabe desenvolver as atitudes necessarias para o desenvolvimento do método de resolver

conflitos reflexivamente na perspectiva de continuidade e aperfeicoamento da democracia.

O desenvolvimento do método para a obtengdao de um modo de vida democratico

O autor alerta sobre o problema do dualismo ao falar do método, pois este tem sido visto
tradicionalmente como contraposto a matéria. Dewey define método como “[...] unicamente um meio eficaz
de empregar algum material com algum determinado fim.” (DEWEY, 1979, p. 183). Entende-se o termo

material como o conjunto de significagoes elaboradas na experiéncia. Ele explica que a separacao do método
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da matéria pode acarretar consequéncias na educac¢ao tais como: o esquecimento das situa¢Oes concretas, as
falsas concepe¢oes de disciplina e interesse, a contraposicdo da liberdade com a disciplina, o distanciamento
do professor com a realidade do aluno, fazendo do ato de aprender uma acio final e direta reduzindo o

método a uma sequéncia mecanizada.

O problema da dicotomia entre método e matéria estd no fato de comprometer a aprendizagem a
partir da experiéncia, pois nesta, ambas as instancias (método e matéria) estio unidas. Além disso, como
método e matéria acabam por ser instituidos como padriao distanciado da experiéncia, tende a provocar o
distanciamento das situacSes concretas da experiéncia do estudante ou gerando a nio ligacdo do conteudo
aprendido com o mundo ao redor do aluno. Por decorréncia, o referido dualismo n3o leva em conta a
maneira carateristica que cada aluno tem de aprender. Os métodos acabam por nio serem testados na pratica
uma vez que sdo simplesmente recomendados aos professores e apresentados como instrumentos ou
técnicas genéricas dificultando a relacdo democratica entre alunos e professores, pois este modo de
experienciar a vida exige articula¢io entre processo e produto. Ao falarmos dos professores esta separacio
também os afeta haja vista que os métodos s@o em sua maioria recomendados de maneira autoritaria
retirando a oportunidade do profissional fazer suas proprias observagSes de maneira inteligente, aprendendo
com sua experiéncia. O que estd em jogo no uso mecinico e rotineiro de métodos alheios € a alienacao do
sujeito — aluno e professor — de suas préprias capacidades e da possibilidade de aperfeicod-las para a vida
social. Assim, os individuos sdo avaliados em relacdo a um padrio universal de conhecimentos, descartando

a diversidade do modo pessoal que enriquece a vida democratica.

As falsas concepgdes de disciplina e interesse se formam pelo fato de lidarmos com o método como
um produto final independente do material com o qual o pensamento tem de trabalhar. Esta situacio pode
ser exemplificada com o caso de uma aula de fisica em que se estudam os sistemas elétricos com equagdes
e contas matematicas sem mostrar a func¢do destas na vida pratica dos alunos. Esta falta de ligacio entre a
matéria de estudos e a experiéncia ¢ fator de desinteresse, e até mesmo de indisciplina. Este tipo de método
recorre ao dispositivo psicologo de gerar medo nos estudantes for¢ando a um disciplinamento de sua
conduta para aprender. Quando prevalece a dicotomia método e matéria, o professor acaba recorrendo aos
falsos métodos de estimular a aprendizagem: utilizacdo da excitagdao (uso da técnica de show muito comum,
por exemplo, em aulas de ciéncias exatas em cursinhos), de castigos que despertam o interesse do estudo
no aluno pela ameaca de constrangimento ou sofrimento psicolégico, ou forcar-lhe a tomar gosto pelo
estudo de certa matéria mediante premiacdo, ou estratégias que visam “dourar a pilula” ou “agucarar o
remédio amargo”. Estes métodos dificultam as relacbes democraticas entre alunos e professores, reforcando
também uma relacdo dualista entre eles que pode gerar situagdes de conflito e indisciplina em sala de aula.
Em termos psicolégicos eles falseiam o verdadeiro interesse e consequentemente a aprendizagem num
contexto de experiéncia, criando habitos indesejaveis como a submissdo a autoridade, o fortalecimento da
cren¢a de um método e de um contetido universais. O autor aleta que esta forma de conduzir a educagao

interfere no processo formativo do carater e da autonomia intelectual.
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Fazer do ato de aprender uma acio final e direta é um método que leva em consideragdo acOes
instintivas como modo do treino de habilidades, ao invés de a¢cdes conscientes e reflexivas sobre o contexto
existencial problematico. Isto faz com que a atividade aconteca por meio da agio nio reflexiva, sendo esta
pratica objeto de critica deste pensador da educacdo, dado que este tipo de método que foca no resultado
final pelo fato de reduzir o ensino a memorizagdo e ndo permitir que o préprio processo experimental seja
objeto de reflexdo do aluno e professor. Esse tipo de método é geralmente recomendado pata o ensino de
matérias distintas como hist6ria e matematica, sem levar em consideragdao os enfrentamentos que o aluno
pode encontrar durante o processo de aprendizagem das matérias e suas peculiaridades, além de contribuir

para a ndo articulacdo dos contetdos com as experiéncias vividas pelos alunos.

Para este pensador da educacio, o problema pedagégico que predomina no campo da aprendizagem
¢ a reducdo do método a uma sequéncia mecanizada de etapas. Desta maneira, férmulas verbais ¢ ideias
acabadas como sendo verdades cientificas devem ser decoradas incansavelmente como se a formacio da
mente ¢ do pensamento acontecesse automaticamente pelo acimulo de contetdo. Este método faz com
que se crie rotina na relacdo ensino-aprendizagem apegada a um modelo seguro e fixo. Desta forma, elimina
as possibilidades de experimentar e compartilhar métodos pessoais promissores que corroboram a
autonomia no processo de conhecer. Desta forma, o préprio método, quando mecanizado, dificulta as
relagGes democraticas ao nio conceder espago para que alunos e professores elaborem seus problemas,
comuniquem suas opinides para serem discutidas, aprimorem seus métodos pessoais e aprendam com seus
erros. Assim, o método fixo desencoraja a reflexdo e a reconstrugdo criativa dos conhecimentos na busca
de alternativas que respondam de forma mais eficiente aos desafios sociais que o carater democratico requer

como responsabilidade de todos.

Para Dewey, o método individual é caracterizado por habitos, interesses e tendéncias adquiridas por
cada individuo na interdependéncia social. Para o autor, o que permite a integracio destas caracteristicas
gerando um processo de aprendizagem significativa e autbnoma sio algumas atitudes que vém a cooperar
com o método pessoal, sendo estas: retitude (confianca / esforco), a acessibilidade mental (interesse),
atividade integrada (liberdade de pensamento) e a responsabilidade (compromisso). Ressalta-se que o

método nao é somente uma atividade racional mas ¢ dependente da dimensao ética.

A retitude é a maneira como nos portamos diante das situagcdes que sdo problematicas em nossa
existéncia e exigem enfrentamento com um certo tipo de fé ou confianc¢a na situacio e nas possibilidades
que esta ira lhe conferir. A retitude refere-se a atengdo concentrada e persistente de pensar reflexivamente

o problema especifico da experiéncia na busca de solugdo para ele.

O autor afirma que a retitude pode ser entendida como confianga ressalvando que nido se trata de
autoconfianca ocasionada por afetacio alheia. Desta forma, o autor em tela considera como principais
inimigos da retitude: a afetacdo, o embarago e o constrangimento. Referindo-se ao caso da vida escolar em
que o estudante se sente impactado paralelamente de alguma forma pelo exemplo de alguém que tem uma

autoconfianca exagerada em si mesmo, a afeta¢do pode desenvolver a atitude de arrogancia. O embaraco ¢é
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proveniente da confusdo mental, que pode ser motivado por informagdes e imagens externas ou de
distragdes vindas do meio social externo. Dewey (2010) aleta para o embotamento da experiéncia pelo
excesso de receptividade ou excesso de agdo que impedem a reflexdo. Ja o constrangimento é proveniente
de chantagens, embaragos e outros tipos de situagoes parecidas. A atitude de enfrentamento, tomada com
retitude, faz-se democratica pelo fato de assegurar o sentimento de confianga, a0 mesmo tempo em que

proporcionam o respeito entre os individuos.

A acessibilidade mental estd atrelada ao interesse do aluno. Esta se da por meio de um sentimento
de curiosidade, participagdo, tomada de partido. Esta atitude pode ser moldada durante o processo de
aprendizagem que proporciona experiéncias entiquecidas de reflexdo e criacio. Ela é contraposta a teimosia
que oferece resisténcia para incorporar a novidade, a diferenca ou alternativas ao pensamento dominante.
A acessibilidade mental ¢ uma atividade intelectual acolhedora tanto dos processos quanto das ideias que
podem transformar a experiéncia. F importante que os professores tenham paciéncia uma vez que esta
atitude leva tempo para ser moldada no decorrer das experiéncias. Seus antagonistas sdo a teimosia e o
preconceito ji que estes fazem com que haja um certo estacionamento do desenvolvimento intelectual,
tornado o individuo inacessivel a novas ideias e estimulos a serem recebidos. Significam a interrupgdo do
crescimento e consequentemente sdo deseducativos. Entretanto, a acessibilidade mental ndo é a mesma
coisa de vacuidade mental (simplesmente absorver as ideias postas) e o aluno também nio pode ser visto
como um simples hospedeiro do conhecimento ou dos ideais da classe privilegiada pelo dualismo. Os
docentes tém que zelar pela qualidade dos processos cognitivos e ndo buscarem apenas respostas certas para
um rendimento aferido para fins externos da experiéncia. A acessibilidade mental também se faz importante

perante uma postura democratica por permitir ao individuo aceitar e conviver com novas ideias.

A atividade integrada esta relacionada 2 retitude, incorporando muitas das caracteristicas desta. Esta
pode ser descrita como a verdadeira paixdo pelo conteido e pela sua inteireza intelectual. Consiste de
honestidade e sinceridade empenhadas na execucao de uma tarefa. Seus destruidores sio o interesse dividido
e a distragdo do assunto, ja que este perde sua significacio quando ha a falta do interesse ou sua divisao. O
interesse dividido dificulta tanto a busca pela integridade intelectual, ja que se torna dificil comprometer-se

totalmente com determinada tarefa que exige concentracdo de esforcos para sua realizagdo.

A responsabilidade ¢ entendida como o ato de aceitar inteiramente as consequéncias de um
determinado projeto. Neste caso, contrapde-se a importincia dada a capacidade de armazenar quantidade
de contetdo a ser passado pelo professor e denota mais a qualidade no tratamento dos assuntos dos quais

resultam aprendizados pelo aluno mesmo que nao sejam numMerosos.

Dentro deste conceito esta a profundeza intelectual que se manifesta na consciéncia pessoal
alimentada pela vontade de aprender os conteudos em sua integralidade compreendendo as peculiaridades
e detalhes possiveis. Esta atitude evita a distragdo com outros assuntos desconexos, comprometendo-se

com um proposito de maneira verdadeira. A responsabilidade também pode ser tida como uma carateristica
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moral, isto é, esta foca em fazer da atividade intelectual um meio para se alcan¢ar maturidade e contribuir

para as relacGes democraticas.

A responsabilidade previne a confusdo mental durante a atividade intelectual, ja que para Dewey “a
responsabilidade intelectual assegura a integridade, isto é, a consciéncia e harmonia da crenga. E comum
ver-se pessoas continuarem a aceitar crengas cujas sequéncias logicas recusam-se a conhecer.” (DEWEY,
1979a, p. 41). Para o autor, a confusio mental advém da falta de integridade intelectual, algo pouco
trabalhado nas escolas pelo fato de os contetdos estarem distantes das experiéncias vividas pelos alunos.
Para que haja relagoes democraticas é preciso a responsabilidade intelectual por parte dos alunos tanto em
matéria de interesse e significacdo dos contetdos quanto na atitude de questionar sobre o que se esta sendo

estudado.

De acordo com Dewey, até pouco tempo atras “Quanto mais era recalcada a ac¢io que poderia
concretizar os ideais dominantes, mais se consideravam autossuficientes a vida intetior ¢ o cultivo de ideais
como a propria esséncia da moralidade.” (DEWEY, 1979, p. 382) Tudo deveria ter um motivo racional,
seguindo os ideais de Kant sobre a boa vontade dos individuos e os bens morais. Mais tarde, isto acabou
fazendo com que as idealiza¢Ges das institui¢oes existentes na sociedade se tornassem a personificagio da
razdo da época. Porém, a tendéncia que defende uma moralidade interior ou das boas a¢des a partir de
padrdes de comportamento universais induz a pratica de atos sem intencionalidade reflexiva. Considerando
que estas nao dependem de um motivo especifico relacionado ao contexto da a¢ao acabaram por causar
uma postura utilitarista ou hedonista. Neste caso, os ideais sdo pautados na afirmac¢io de que somos o que
fazemos e ndo o que estd em nossas consciéncias. Assim, a moral interior tornou-se subjetiva permitindo
aos individuos defenderem seus interesses pessoais e ideias caprichosas ao mesmo tempo em que sdo

consideradas o verdadeiro ideal da consciéncia.

A moral das instituicbes comuns (e consequentemente das escolas) faz uma mescla entre as boas
intengOes a serem propostas e a insisténcia da pratica de um conjunto de regras mesmo sem se saber ou
entender o pressuposto destas. Espera-se que as criangas pratiquem legitimas boas a¢des e tenham uma
consciéncia emocional para com seus colegas de classe, mas insiste-se em atos como obedecer e tirar boas
notas independentemente do interesse dos alunos nas matérias ou até mesmo do seu entendimento da
necessidade destas agoes serem realizadas por eles. Este modo agir ¢ criticado por Dewey porque ndo evoca
o interesse e a reflexdo: “[..] os individuos, jovens ou de mais idade, ndo possam dedicar a um
empreendimento progressivamente acumulativo, em condi¢cbes em que empenhem seu interesse e apliquem
sua reflexdo.” (DEWEY, 1979, p. 384). Portanto, estd é a condi¢do necessaria para a formacdo como

processo de crescimento autogovernado.

A reflexdo acerca do motivo pelo qual as a¢des devem ser executadas sé € possivel caso o individuo
esteja minimamente interessado em realiza-las. Caso contrario, ele estard sob orientacido de autoridade
externa que dita as normas do agir estando suscetivel ao autoritarismo, dificultando o desenvolvimento de

modo de vida democratico. Importa obter o interesse do aluno em relacdo as a¢des a serem praticadas em
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sala com a respectiva responsabilidade, ao invés de simplesmente impor habitos de obediéncia a orienta¢oes

feitas, improvisos ou até mesmo por meros caprichos.

Dewey critica os dualismos pois eles sio perniciosos quando colocam o individuo diante do agir
guiado por principios universais como o imperativo categérico kantiano, ou interesses restritos a alguém,
inclusive os do préprio sujeito da agdo, desligados do contexto das relagbes sociais. O agir obediente a
principios e leis universais ou entdo por se ver obrigado a levar em consideracdo outras pessoas influentes
na situa¢do torna-se egofsta na medida em que se espera um beneficio (estritamente) individual. Entretanto,
nem sempre agir guiado por tal beneficio é ser egoista, considerando que a lei pode prescrever um bem
comum. Agir de acordo com os interesses particulares significa tentar abocanhar coisas a mais para si, ou
seja, o individuo age esperando beneficio proprio que pode ser poder, lucro, fama, entre outros que lhe
proporcionam autossatisfagdo. Todavia o interesse ndo pode ser visto como um antagonista, uma vez que
ele ¢ o motor que move as a¢oes dos individuos e sao necessarios para a vida democratica, uma vez que esta
se regula e se enriquece pela diversidade de interesses e diferencas pessoais que resultam do desenvolvimento
das multiplas capacidades humanas. Ninguém se propde a fazer autenticamente algo para o qual nio tenha

interesse criado pela reflexdo e lhe dé significado humano na comunidade.

Dewey analisa o problema colocado pela visdo dualista que separa o eu do interesse. Nessa
perspectiva, o eu individual ¢ tomado de maneira fixa, como algo feito, isolado e acabado em si mesmo. Sua
acio ¢ considerada virtuosa ou nobre quando ele age pelo dever ou principios e nio se pauta pelo interesse.
O interesse, nesta visdo dualista, ¢ tomado como um agir egoista que quer vantagens pessoais como fama,
poder, lucro, prazer e etc. Esta separagio pressupde o dualismo entre meios e fins. Neste caso, o interesse
por objetos, atos e por outras pessoas ¢ meramente um meio para um fim elevado que é o eu. A visdo
dualista coloca o interesse como uma madscara para alcangar seus fins arbitrarios e toma o eu como algo
isolado, rompendo com a condi¢do de interdependéncia social. Contrapondo a esta visao Dewey entende
que o eu nao ¢é algo completo, uma coisa feita em definitivo, mas um formar-se continuo por meio da
escolha da atividade. Dewey expressa esta interacdo da seguinte forma:

[...] 0 eu e o interesse sao dois nomes para designarem uma coisa Unica; a espécie
e a intensidade do interesse ativamente tomado por alguma coisa revela e mede
a qualidade do eu existente. Basta ter-se em mente que interesse significa a

identificagdo ativa e operante do en com certo objeto, para cair por terra aquele pretenso
dilema. (DEWEY, 1979, p. 386. Italicos do autor).

Nesta perspectiva, o eu consiste na personalidade em desenvolvimento e o interesse é expressdo do
altruismo, ou ndo-egoismo, e nio significa falta de interesse pelo que se faz, ao contrario disto, é uma acao
interessada em determinados fins ou objetos por tendéncia propria que sdo relevantes para a vida social. Ao
falarmos deste conceito destacam-se dois aspectos: o primeiro diz respeito a0 nosso eu generoso que se
identifica por toda série de relagdes e suas atividades, ou seja, um eu que vai de encontro com a matéria que
lhe é de interesse. O segundo diz respeito a um eu capaz de se readaptar e expandir a si mesmo impregnando

novas consequéncias tiradas das experiéncias. Neste caso, o eu pautado na liberdade assume os riscos de
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suas escolhas, assumindo responsabilidades delas decorrentes. O risco das escolhas pode levar a uma crise
de readaptagido gerando conflito entre o agir por “principio” e o agir por interesse. Neste caso, o autor leva
a pensar o eu agindo a partir do habito: por um lado, sua natureza adaptativa é tornar mais facil o modo
costumeiro de agir e afastar o espirito de tudo que ¢é inesperado, mas sua natureza readaptativa exige esforco
desagradavel de modificacio do habito. Ceder a este esfor¢o restringe e isola o eu como algo completo, nao
modificavel tal como um principio. O interesse genuino aparece nas situa¢oes de crise como um “[...] agit-
se de acordo com o principio de um curso de a¢do, em vez de agir-se de acordo com circunstancias
ocasionais que a acompanham” (DEWEY, 1979b, p. 387-388). Nesta linha de raciocinio, o interesse
representa o principio de continuidade da a¢io. O autor exemplifica que um médico, ndo obstante as crises
que venha a enfrentar como deparar-se com uma epidemia de peste, assume as responsabilidades de sua
atividade de cuidado dos pacientes readaptando seus hdbitos como forma de crescimento e expansdo do eu.
Agir por um principio abstrato ou por “seu préprio modo” sem empenhar-se em analisar as consequéncias

indesejaveis de cada experiéncia pode agrava-las ainda mais.

Dewey entende que os professores nido devem apelar a principios quando nio hd um interesse dos
alunos pela matéria sob pena de comprometer a atividade pedagégica: “Quando nio existir uma atividade
que tenha crescente significacdo, apelar para os principios serd puro verbalismo, ou uma espécie de orgulho
obstinado, ou um apelo a consideragdes estranhas, revestidas de um titulo dignificante” (DEWEY, 1979b,
p. 388). Fazer com que efetivamente as condi¢des escolares proporcionem ocupagles desejavels requer
orientar o interesse para a ocupag¢do como um todo diante das distracdes e obstaculos desagradaveis. Mesmo
que a atengdo do aluno se desvie por alguns momentos ¢ necessario retoma-la, mas nunca tratar o estudo
como dever independente do contexto da experiéncia em que estd inserido ou apelar para principios morais,

ou deveres externos ao interesse.

O autor em tela levanta o problema de relagio entre a inteligéncia e o cariter que no campo da

discussdo moral foram tematizadas de forma dualista na tradi¢ao kantiana e socratico-platonico e aristotélica.

O autor entende que a perspectiva kantiana é dualista uma vez que identifica o moral com o racional.
A razdo ¢ concebida como a faculdade que elabora as intui¢des e as motivagdes morais. Em contrapartida,
ainteligéncia que se ocupa com as atividades cotidianas ¢ menosprezada e desvinculada da moral. Em termos
educacionais, este dualismo estabelece que, por um lado, a educagio moral tem como fim supremo
desenvolver o carater por meio da atividade racional; por outro lado, a aquisi¢io de conhecimentos e o
desenvolvimento da inteligéncia, atividades majoritarias no curriculo escolar, ndo tem nenhuma relagiao com
a formacao do carater. A educacio moral acaba se reduzindo as licdes de moral ou a2 um moralismo centrado
no padrao dominante. A este respeito, Dewey critica esta concepcdo de educagdo moral que reforca o
pensamento dominante sobre virtude e dever contribuindo para a servidio moral: “aumenta-se a
dependéncia em relagdo a outros individuos, e atira-se, aos investidos de autoridade, a responsabilidade pela

conduta dos educandos.” (DEWEY, 1979b, p. 389).
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A outra perspectiva que Dewey analisa é a educagdo socratico-platonica que identifica o
conhecimento com a virtude. O argumento destes mestres sustenta que a pratica consciente do mal se da
por se ignorar o bem. Esta doutrina é contestada pelo argumento de que mesmo conhecendo o bem ¢é
comum praticar o mal. Neste caso, o determinante ndo é o conhecimento, mas o habito e a pratica ou a
pratica e o motivo. Contestando a compreensdo platonica, Aristoteles defende que a virtude moral é como
uma arte cuja exceléncia depende da pratica. Dewey faz ressalvas ao argumento de Aristételes, dizendo que
a objecdo deste a Platido nio leva em conta que a base de ensino por este pensada defende que a compreensio
tedrica do bem decorre de longo trabalho de se habituar a pratica na observancia rigorosa da disciplina. O
conhecimento do bem é recompensa da experiéncia amadurecida de longo esforco resultante da prolongada

educacio e nio do aprendizado de livros e do saber de segunda mao.

Dewey entende que o conhecimento do bem se da conduzindo a a¢io inteligentemente refletida e
socialmente compartilhada em que conhecimento e pratica se integram na experiéncia influindo na conduta.

Sua posicio ressalta a conexdo vital entre as atitudes, o conhecimento e a atividade social compartilhada:

Aquilo que ¢ aprendido em uma ocupagio que tenha um objetivo e implicando
coopera¢do com outras pessoas ¢ conhecimento moral, quer o considerem, ou
ndo, conscientemente como tal. Pois ele cria um interesse social e confere a
compreensao necessaria para tornar esse interesse eficaz na vida pratica.
Precisamente porque os estudos do programa, representam padrdes para a vida
social, eles constituem os 6rgaos para iniciacdo nos valores sociais. Como meros
estudos, escolares, seu aprendizado tem unicamente valor técnico. Adquiridos
em condi¢Ses em que se tenha acordo de sua importancia social, eles originam o
interesse moral e desenvolvem a compreensao moral. Além disso, as qualidades
de espirito ou de mente que enumeramos ao tratar dos métodos de aprender sio
todas, intrinsecamente, qualidades morais. A acessibilidade mental, a sinceridade,
a largueza de vistas, a atividade integral (zhoroughness), o pressuposto da
responsabilidade para desenvolver as conseqiiéncias das idéias aceitas, sao, todas
essas coisas, caracteristicos morais. (Dewey (1979b, p. 392).

Torna-se dificil criar simpatia pelo outro se o ensino de conhecimentos se desvincular da acdo social.
Sem desvincular da educacdo moral, quanto mais significativo um contetido se torna maior sio as relagoes
democriticas no ensino pelo alcance social, e consequente retribuicio para a sociedade. A escola nio pode
deixar de pensar e viver a democracia como um modo de vida inteligente e ético. Licdes de moral em uma

sociedade democratica é como acreditar que os individuos irdo adquirir empatia social como magica.

O conhecimento, a0 ndo ser trabalhado em todas as suas dimensdes e principalmente sem a
dimensdo de moral, acaba por nio exercer grande destaque na vida extraescolar dos alunos. O aprendizado

se torna somente de valor técnico, sem valor social e moral. Dewey comenta que:

Todas as separagoes que estivemos criticando e que as ideias sobre educacido
expendidas nos capitulos antecedentes sao destinadas a evitar - originam-se de
considerar-se a moral muito limitadamente - dando-se lhe, por um lado, um
piegas aspecto sentimental, sem relagées com as capacidades eficazes para fazer-
se 0 que ¢é socialmente necessario e, por outro lado, exagerando-se em excesso a
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convengao e a tradi¢do, de modo a restringir a moral a uma lista de determinados
atos estabelecidos. (DEWEY, 1979, p. 392)

Dewey alerta para o problema do excesso da tradi¢do ou convengio no campo moral. Ele entende
que devemos evitar o extremo em relagdo a moral: ndo podemos simplesmente dar licbes desconexas da
vida cotidiana, mas também nio as engrandecer como uma virtude sentimental das pessoas consideradas

“boas”.

A exemplo de alguns atos de cariter que tem tantas caracteristicas que sao bem vistas em nossas
relacdes sociais que acabam por serem chamadas de morais. Estes tracos podem ser a honestidade, o amor
a verdade, a amabilidade e outras boas atitudes podem ser consideradas de carater as quais acarretam outros
tipos de atitudes, eles sdo integros por primazia pelo fato de se relacionarem com outras atitudes que talvez

ndo existam nem ao menos nomes apropriados.

Porém nio se pode chamar as caracteristicas morais de virtudes, j4 que chama-las assim seria o
mesmo que olhar para um punhado de ossos sem corpo, de acordo com Dewey

Ter-se virtude ndo significa terem-se cultivado exclusivamente alguns poucos

tracos mencionaveis pelos nomes; significa ser-se plena e adequadamente aquilo

que se é capaz de chegar a ser, por meio da associacio com outras pessoas em
todas as funcdes da vida. (DEWEY, 1979, p. 392)

As qualidades morais e sociais sao em analise idénticas umas as outras, fazendo com que um dos
maiores perigos do trabalho na escola seja a falta de condi¢des que tornem possivel a realizacdo da fungio
social da educacdo. A vida na escola deve ser como em sociedade. A escola democritica é como uma
sociedade em miniatura onde o aluno devera aprender através da experiéncia ligadas ao meio social
reconstruindo-o em uma comunidade ética e investigativa. Deve haver uma continuidade entre a vida escolar
e extra escolar de acordo com Dewey:

A disciplina, a cultura, a eficiéncia social, o aperfeicoamento individual, a
melhoria do caréter, sdo apenas aspectos do desenvolvimento da capacidade de
nobremente participar-se de uma tal experiéncia bem equilibrada. E a educagio
nao ¢ um simples meio para essa vida. A educac¢ao ¢ essa vida. Manter a aptidao

para essa educagio ¢ a esséncia da moral. Pois vida consciente, vida
conscienciosa, ¢ um continuo recomecar. (DEWEY, 1979, p. 395)

Esta fala demostra a necessidade da continuidade das relacbes democraticas dentro da escola uma
vez que neste modo de vida é possivel integrar diferentes aspectos, como diz o autor - disciplina, a cultura,
a eficiéncia social, o aperfeicoamento individual, a construcdao do carater — numa articulacio e dependéncia
entre estes aspectos na unidade da experiéncia. A escola deve amplificar esta experiéncia oferecendo um
conjunto de significados que permita ao aluno transformar suas experiéncias soclais reconstruindo os
significados emancipados dos preconceitos. Nesta perspectiva, ¢ possivel compreender o papel da educacio

na formacao do individuo para um modo de vida democratico e transformador da sociedade.
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Caminhos para uma relagio democratica entre professor e aluno durante a pratica
educativa

Dewey entende que além de procurar bons métodos e ensinar de acordo com as experiéncias dos
alunos o professor tem como papel ser um guia intelectual para eles. A escola deve ser como uma sociedade
em miniatura, ambiente que proporciona uma pritica democratica entre os sujeitos para que se faca uma
mudanca na sociedade. Para Giroux, Dewey percebeu da esfera publica se constituir como um elo necessario
com a educagio podendo potencializar o papel da democracia na promogio dos diferentes grupos sociais
produzirem sua participagdo politica:

Para os pragmaticos como John Dewey, a esfera publica fornecia o nexo para
diversos locais pedagégicos importantes, onde a democracia como movimento
social estava embutida em um esfor¢o continuo de numerosos grupos
subordinados para encontrarem e produzirem um discurso social e para

ponderarem sobre as implicages de tal discurso na acio politica. (GIROUX,
1977, p. 196).

O professor como um lider intelectual tem o papel de guiar seus alunos ndo de maneira autoritria,
mas com uma relacio de respeito mutuo entre ele e os alunos de maneira a permitir que cada um ocupe seu
lugar na pratica democratica. As relacGes democraticas proporcionadas por essa lideranca no interior da

escola irdo perpassar os demais lugares da sociedade pelos individuos guiados por ele.

Nos moldes da pedagogia tradicional o professor age como um chefe ditatorial. Reagindo a esta
postura, algumas teorias descaracterizaram tanto este papel docente ao ponto de torni-lo desprezivel.
Dewey, em seu livto Experiéncia e edncagio, valoriza a atuagdao do professor como um membro ativo de uma
comunidade de aprendizagem democratica:

O principio do desenvolvimento da experiéncia se faz por interacio do individuo
com pessoas ¢ coisas significa que educagdo ¢é, essencialmente, um processo
social. Esse carateristico social se firma na medida em que os individuos formam
um grupo comunitirio. Seria absurdo excluir o professor como membro do
grupo. Pelo contririo, como membro amadurecido do grupo cabe-lhes a

responsabilidade especial de conduzir as intera¢des e intercomunicagdes que
constituem a prépria vida do grupo, como comunidade. (DEWEY, 1971, p. 54)

O autor enfatiza a postura do professor como o lider de seu grupo social, que a partir do seu
amadurecimento intelectual e experiéncias ja vividas deve guiar os alunos desenvolvendo o interesse destes

nas atividades a serem realizadas.

Os professores tém como incumbéncia promover continuamente a curiosidade e o interesse dos
alunos. Para que haja uma experiéncia educativa e democratica os professores ndo devem matar a

curiosidade dos alunos, semente do seu interesse. As atitudes de enfrentamento, sendo elas a retitude,
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acessibilidade mental, atividade integrada e responsabilidade, estimulam o interesse para que se fagam a¢oes

democraticas.

A curiosidade pode ser vista em trés niveis: o primeiro, com pouco grau intelectual, tem o instinto
como forea principal e se dd por meio da experiéncia de contato com o mundo ou até mesmo pela percepcao
sensoria. O segundo acontece com um nivel intelectual moderadamente maior e sucede do meio social no
qual o individuo vem, suas a¢des recorrentes sao perguntas sobre o porqué das coisas. O terceiro tem como
ponto central a elevagdo da curiosidade instintiva e social para a curiosidade intelectual, marcada pela
vontade de se saber as causas dos eventos e objetos, sendo que este é o tipo mais dificil de ser cultivado
pelas préprias limitagdes das crengas sociais. Os pais, professores e a sociedade em geral tém por costume
limitar a curiosidade das criangas, entretanto na escola a curiosidade deveria ser cultivada. E muito comum
vermos pessoas que nio gostam de responder perguntas que a primeira vista parecem sem sentido com
respostas grosseiras fazendo com que pouco a pouco as criangas percam a curiosidade. Dewey explana que:

Em matéria de curiosidade, pois, o professor tem, geralmente, mais que aprender
do que ensinar. Raras vezes podera aspirar ao encargo de ascendé-la, nem mesmo
aumenta-la, sua funcdo ¢ mais a de prover os materiais ¢ as condi¢oes proprias
para dirigir a curiosidade organica, rumo a investigagdes que possuam um fim e
produzam resultados positivos no aumento do conhecimento, bem como aptas

para converter a inquiriciao social em capacidade de descobrir coisas de outrem
conhecidas, em capacidade de interrogar livros e pessoas. (DEWEY, 1979a, p.47)

O comentario acima exemplifica a situagdo ja mostrada anteriormente, ou seja, o professor para
obter relagdes democraticas em sua classe, deve cultivar a curiosidade em seus alunos para que eles consigam

desenvolver atitudes democraticas ao longo do processo de aprendizagem.

A curiosidade pode ser vista como a base das atitudes de para o modo de vida democratico
inteligente. Sem ela a maioria das atitudes ndo poderiam ser executadas. Ela ¢ a semente do interesse o que
a torna a base para as demais atitudes visto que sem ela nido seria possivel que a acessibilidade mental, a

atividade integrada, a retitude e a responsabilidade pudessem se desenvolver.

A curiosidade também ¢é determinante para as relagbes democraticas em sala de aula, uma vez que
esta atrelada ao cultivo do interesse e também do didlogo entre alunos e professores. Como foi dito
anteriormente, no modelo tradicional o professor era tido como um chefe ditatorial, o qual ndo se importava
com os interesses dos alunos e muito menos em ouvi-los ou acolher manifestacdes da curiosidade e da
criatividade. Na educagao democratica, o professor, ao guiar seus alunos, também tem como incumbéncia

ouvi-los 20 mesmo tempo em que desenvolve a curiosidade e simultaneamente o interesse.

No estudo acerca do pensamento, Dewey destaca que em muitos casos as ideias surgem
espontaneamente ¢ nao tém necessariamente conexdao com a atividade reflexa. Por este motivo nio
podemos simplesmente controlar o que pensamos a todo momento. Neste caso, muitos dos significados

das experiéncias que ja vivenciamos podem retornar a mente, mas remetem sempre a um contexto. Hste
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movimento permite também que as novas experiéncias adquiram contexto e se situem numa trama
complexa de relagGes:
Uma crianga podera estar absorvida na contemplacio de um passaro: para que o
centro iluminado de sua consciéncia, nada ha sendo o passaro. Mas ¢é claro que o
passaro nalgum lugar ha de estar — no chio, na arvore. E a experiéncia atual
contem muito mais: o passaro também estd fazendo alguma coisa — voando,
bicando, comendo, cantando (...) a prépria experiéncia do passaro é complexa,

nio ha sensagido Unica, ha indmeras qualidades nela incluidas que a ela se
relacionam. (DEWEY, 1979a, p. 49.)

A complexidade da experiéncia se da pela multiplicidade de sugestdes que emergem e se articulam
as experiéncias passadas. Em outras palavras, uma sugestio é um significado que a mente provém de
experiéncias passadas em que pensamos reflexivamente a resolu¢do de um determinado problema. A
exemplo de quando precisamos resolver um problema da légica, uma charada e nao sabemos a resposta, a0
invés de empregar a primeira sugestdo que vem a mente, pensamos nas diversas sugestdes para a resposta

mais adequada ao problema, reconstruindo e ampliando a mesma.

No modelo tradicional os professores tém por habito nao dar importancia as opinides dos alunos
que sdo suas sugestdes de como fazer algo diante do problematico. As sugestdes dos alunos sdo tratadas
como senso comum ou saber oposto ao saber cientifico. O professor, ao desacreditar e desmotivar o didlogo
por achar de pouco valor as experiéncias dos estudantes, acaba por suprimir a curiosidade deles pelo assunto,
além de criar um mal-estar no ambiente pela divisdo entre o professor que tudo sabe e os estudantes que
nada sabem. Neste caso, o professor ndo age como um lider que guia os alunos, mas sim uma figura
autoritaria que simplesmente dita o saber pronto dificultando as relagdes democraticas que implicam pensar

reflexivo e atitudes éticas.

Um habito importante a ser conservado pelos docentes e a ser incentivado nos alunos ¢ o
pensamento reflexivo. Este acontece quando pensamos analiticamente sobre a resolugdo de um problema.
Pensar reflexivamente consiste na analise e avaliagio de todas as hipoteses (sugestdes levadas a reflexdo) e
dados para a resolucio do problema, assim como as possiveis interpretagSes deles, para Dewey o
pensamento reflexivo é “ [..] pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto ¢ dar-lhe
consideragio séria e consecutiva.” (DEWEY, 1979a, p. 13) Para o autor, este tipo de pensamento depende
de sugestes continuas e ideias que se complementem de forma reflexiva ajudando a ressignificar as

experiéncias enquanto procuramos uma solucdo para o problema pensado inicialmente.

Dewey também explana que ha uma infinidade de pensamentos em nossa mente e nem todos os
que sdo usados para a resolucio de problemas podem ser chamados reflexivo. Por exemplo, o pensamento
empirico que opera por meio de tentativas de erro e acerto na resolucdo de problemas. Esta forma de pensar
nao contém criticidade por se apoiar somente em ideias advindas de sugestdes elaboradas na casualidade da

experiéncia sem investigar a causalidade dos acontecimentos.
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Para Dewey os aspectos de curiosidade e sugestdo, comentados anteriormente, S0 muitos
importantes para o incentivo do pensamento reflexivo, ja que é preciso um fluxo de sugestdes constantes e
da curiosidade diante das situa¢oes vivenciadas. O professor ao se utilizar do método para a formacio do
habito de pensamento reflexivo em seus alunos, deve organizar condi¢Oes e situagdes que incentivem a
curiosidade, a0 mesmo tempo em que possibilita atividades ricas em conexdes que promovem as sugestoes.
Além disso, o docente deve desenvolver o ato de reflexdo sobre suas préprias agdes. Na perspectiva de
Dorigon e Romanowski, a atividade do professor requer que ele se exercite no pensamento reflexivo:

A profissio de professor, por sua natureza, exige a realizacio de reflexdo. O
professor trabalha com o ensino que ocorre nas relagdes entre sujeitos (professor
e alunos) com o conhecimento. Desse modo, a pratica reflexiva na profissao
docente é um movimento para colocar em suspensio a pratica e para isso ¢é
necessario criar condigdes para a analise, para a critica, criar modos de trabalho

coletivo dentro das escolas, favorecendo uma atitude reflexiva. (DORIGON;
ROMANOWSKI, 2008, p. 9)

O comentario acima exemplifica a ideia da qual Dewey chama de professor reflexivo. Nesta pratica,
o docente ajuda seus alunos a refletirem ao mesmo tempo em que reflete sistematicamente sobre sua propria

pratica docente.

Todavia muitas vezes nosso sistema escolar nido possibilita a liberdade de pensamento de
professores e alunos, de acordo com Dewey:

A limitagdo posta 2 atividade de movimento pelos arranjos rigidos da tipica sala

de aula tradicional, com as suas fileiras de carteiras e a arregimenta¢ao militar dos

alunos, que s6 podiam se mover por certos sinais estabelecidos, representa uma
grande restricdo a liberdade intelectual e moral. (DEWEY, 2010, p. 59).

O posicionamento de Dewey ¢ radical no que se refere a falta de liberdade de pensamento na escola,
especialmente a falta de possibilidade de realizar experiéncias em sala de aula. Sem a experiéncia de convivio
com os alunos no desenvolvimento de experiéncias de auténtico valor social ndo ha como o docente refletir
acerca do processo educativo. Ao se ter uma uniformidade disciplinar e metodolégica o pensamento

reflexivo é descartado ou se torna uma tarefa ardua.

A liberdade de agir dos alunos e docentes favorece a aprendizagem reflexiva. O apego a ordem, ao
siléncio e a mecanizac¢do de memorizagio, elementos tio comuns na disciplina e aprendizagem das escolas,
negam a possibilidade de um modo de vida democratico, alimentando relagdes autoritaria no interior da sala
de aula que se repercute no meio social na medida em que cria o habito de dependéncia da autoridade na

moral, na politica e no campo do conhecimento.

Consideragoes finais
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Nossa pesquisa nos leva a concluir que o método pessoal (ou atitudes de enfrentamento) tem como
objetivo 0 modo de vida democritico. Estas atitudes de enfrentamento - a retitude, a atividade integrada, o
espirito aberto e a responsabilidade — representam a dimensio ética da pratica educativa. Esta se faz por
meio da criacdo de habitos reflexivos e atitudes de enfrentamento que, gerando o conflito e surgimento de
problemas, tornam a expetiéncia uma pratica do modo de vida democratico reflexivo que permite a livre

comunicag¢io e compartilhamento de interesses.

As atitudes de enfrentamento também tém grande importancia na formacgdo do habito do
pensamento reflexivo, uma vez que este se torna o meio de resolver situagdes problematica. A atividade
integrada e a acessibilidade mental se fazem interligadas a curiosidade e sugestio pelo fato de estarem
conectadas ao interesse dos sujeitos. Sem o interesse nao se tem aprendizagem, ou pelo menos nao uma
aprendizagem de um modo democratico. Inibir o interesse de um aluno o fara perder sua curiosidade pelo
assunto, o que acaba reduzindo o aprender a uma sequéncia mecanizada e autoritaria sem inspirar nos alunos

o pensamento reflexivo acerca dos problemas sociais de sua experiéncia existencial.

A retitude e a responsabilidade sao necessarias aos alunos e professores pelo fato de serem atitudes
que fortalecem o pensar reflexivo fazendo com que aquele conteudo em pauta seja assumido pelos sujeitos
como portadores de intessses. No caso da retitude, esta atitude se faz necessaria pelo fato de agucar o ato
de ir a0 encontro da situagio, sem a afetagdo acometida pelo pensar dos sujeitos ao seu entorno ou ceder a
autoconfianca, que pode levar o individuo a achar que esta sempre certo ou impelindo-o a pensar a partir
das sugestoes de outrem. Quando hd excesso de confianca em nossas a¢gdes ou pensamentos, Nao temos
condi¢io para crescimento intelectual, considerando que este depende de nossa condi¢do de aceitagdo de
imaturidade em certos pontos. Neste sentido, esta atitude ¢ necessaria para podermos melhorar aspectos
que ainda ndo estdo satisfatorios a nés mesmos. Ao praticarmos a retitude é possivel uma maior aceitagio
de novas ideias além do exercicio constante da reconstru¢io dos conceitos e autocorrecio dos habitos. A
responsabilidade precisa da retitude para ser realizada, visto que se faz necessaria a confianga para assumir

a total incumbéncia dos resultados ao se aprender um conteudo ou realizar uma pesquisa.

Na institui¢do escolar o método pessoal ou atitudes de enfrentamento exercem grande importancia
na democratizacio dos processos de tomada de decisGes acerca das questdes de interesse comum.
Consequentemente cria-se uma pratica social favoravel ao desenvolvimento destas atitudes relacionadas ao
método pessoal. As atitudes de enfrentamento ajudam a prevenir o autoritarismo através do incentivo ao
pensamento reflexivo dos docentes. Neste caso, eles estardo mais propensos a escolha de métodos que
respeitem individualidade das experiéncias de cada aluno, promovam o aprendizado de forma democratica

e os incentivem a adquirir habitos de pensar reflexivo no compartilhamento das experiéncias.

As atitudes e relacdes democraticas aprendidas no interior da escola serdo incorporadas como
habitos que serdo exercitados no meio social, onde gradualmente podem produzir mudanga social para uma
sociedade democratica. Assim, durante a finalizagio desta pesquisa foi observado que o método pessoal

com foco nas relagdes democraticas é de extrema importancia para a obtencio de relacdes democraticas no
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interior da escola. A democracia como um modo de vida proposta por Dewey se materializa nos bons
hébitos e a¢des sendo levados ao meio social. Para o autor os aspectos éticos de seu método pessoal estao

ligados ao fato destes terem como foco a reflexdo e as agdes democraticas.

A pratica das atitudes de enfrentamento como dimensdo moral das experiéncias realizadas no
ambiente escolar pautado por relagdes democriticas passam a fazer parte do carater do sujeito que agira da
mesma forma no meio social. Todavia nosso modelo de educagio atual desencoraja cada vez mais as relacoes
democraticas entre os sujeitos visto que prevalecem os métodos de ensino que nio incentivam as atitudes
de enfrentamento apegadas as famosas concep¢Oes autoritarias de disciplina, interesse e técnicas que se
usam da excitagdo ou memorizacdo como promessa de sucesso no mundo capitalista. Logo, entendemos
que o modelo de educagio proposto ha tanto tempo por Dewey se faz importante e atual a0 momento em
que estamos vivenciando, onde a crenga na democracia tem se esvaziado a cada dia mais. O eclipse do
pensamento reflexivo favorece a emersio do autoritarismo, do fascismo e dos preconceitos. Diante disso, a
proposta deweyana de cuidado com o desenvolvimento das atitudes éticas que alimentam o pensamento
reflexivo, o interesse e¢ a democracia na reconstrucio da experiéncia comum ¢ uma alternativa

transformadora para a educagio e para a vida social.
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Resumo: O presente artigo tem o intuito de mostrar alguns pontos levantados durante a pesquisa U dossié sobre o ensino de
Jfilosofia nas escolas de nivel médio em Teresina/ Piaus, coordenada pela professora Maria de Jesus dos Santos, DEFE/CCE no
ambito do PIBICAF e PIBICICV, ambos vinculados 2 PROPESQUI/UFPIL. Foram problematizados os lugares e sentidos
da filosofia no Ensino Médio, em especifico sobre o que lhe ocorreu apds a BNCC/2017. Todo o cenatio de implantagio e
implementa¢ao da ultima reforma foi criticado nio apenas pelas questdes que dizem respeito as perdas do conteudo
filoséfico, mas, também, por ser feito de modo discricionario, sem a devida discussiao da importancia filoséfica na Educagio
Basica, no processo educacional das juventudes. O principal intento dessa pesquisa é justamente evidenciar essa problematica,
examinar o que vem sendo feito para enfrentar os percalcos estruturais e afirmar o lugar da filosofia na formagio critica dos
sujeitos. A filosofia precisa ocupat os espagos escolares para fortalecer seu verdadeiro sentido no mundo: o conhecimento
critico da realidade e a autonomia do pensamento. A partir da analise do pensamento de estudiosos brasileiros e da leitura
das novas normativas sobre o tema serdo desvelados os problemas que atravessam o ensino de Filosofia. O estudo
demonstrard como o tema ¢ instigante e como tem mobilizado a sociedade.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Ensino de Filosofia. Teresina.

Abstract: This article aims to show some points raised during the research A dossier on the teaching of philosophy in high
schools in Teresina/Piaui, coordinated by Professor Matia de Jesus dos Santos, DEFE/CCE within the scope of PIBICAF
and PIBICICV, both linked to PROPESQUI/UFPI. The places and meanings of philosophy in high school were
problematized, specifically about what happened to it after the BNCC/2017. The whole scenatio of implantation and
implementation of the last reform was criticized not only for the issues related to the loss of philosophical content, but also
for being done in a discretionary way, without due discussion of the philosophical importance in Basic Education, in the
educational process of the youths. The main purpose of this research is precisely to highlight this problem, to examine what
has been done to face the structural mishaps and to affirm the place of philosophy in the critical formation of the subjects.
Philosophy needs to occupy these spaces in order to achieve its true meaning in the world: to strengthen the critical
knowledge of reality and the autonomy of thought. From the analysis of the thought of Brazilian scholars and the new
educational norms will be revealed the problems because the teaching of Philosophy passes. The study will demonstrate how
the theme has been thought-provoking and mobilizing.

Keywords: Teaching. Philosophy. Teresina.

Introdugiao

Compreendemos que filosofar esta intrinsecamente ligado 2 ideia de liberdade, de pensar e de agir,
pois a filosofia nos desprende das amarras do comum, do ja dado, contribuindo para nos tornarmos

conhecedores de nossa realidade e mais capazes de escolher por nés mesmos. Filosofar significa analisar e
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refletir criticamente sobre a realidade, afim de formular um juizo dos problemas, ideias, teorias, certezas,

crencas, que nos sao apresentados como acabados.

Dentro da tradicdo de pensamento ocidental, desde a Grécia antiga, a filosofia se constituiu
enquanto um saber que buscava nio apenas compreender os fenémenos, mas responder aos
questionamentos do seu tempo, propondo reflexdes que nio se estagnavam ali, naquele contexto, mas que,
pelo contrario, perpassavam-no, o que foi lhe tornando um saber sistematizado pata as sucessivas geragoes.
Nessa perspectiva, a filosofia é uma atividade de constante reflexdo que envolve o pensar, o raciocinio
ctitico, bem como o desenvolvimento dos individuos em uma determinada sociedade. As sociedades exigem
que o individuo alcance uma autonomia de pensamento e um posicionamento ctitico diante dos fatos que
acontecem nelas. O Ensino de filosofia se vé profundamente envolvido nesta tarefa de fazer com que os

sujeitos humanos adquiram senso critico, autonomia, e consciéncia de suas atitudes no mundo.

Nossa pesquisa se debruga especificamente sobre o ensino de filosofia, tema que tem sido bastante
discutido, nos varios cenarios historicos vivenciados no campo educacional brasileiro. Ensinar filosofia no
Brasil ¢ um desafio permanente. Os debates sio impulsionados a partir da reflexdo sobre sua presenca e
auséncia no processo educacional dos jovens, na formagio do sujeito critico e com autonomia de
pensamento. Se discute sobre sua importincia dentro do curriculo, por conta de seu carater reflexivo, e pelo

desenvolvimento da criticidade ante aquilo que se nos aparece no dia a dia.

Além das discussoes tedricas, que sdo para nés um exercicio proficuo, nossa pesquisa buscou mais
detalhe sobre o lugar da filosofia na implanta¢do do Novo Ensino Médio (NEM) na cidade de Teresina,
querendo entender como se estava efetivando as novas matrizes curriculares, os itinerarios formativos, e

um novo componente curricular nomeado de “projeto de vida”.

O objetivo foi compreender aonde e como a filosofia estaria presente ou prevista, perguntando
sobre seu sentido nesse ambiente reformista do ensino. Fizemos a leitura das normativas que preconizam a
reforma e realizamos algumas entrevistas para trazer as impressdes de alguns professores que ja estio
trabalhando nas escolas e ouvir suas opinides sobre esse novo formato que vem se implantado em nossa

capital.

Articulamos nosso estudo em duas frentes: uma investigacio das normativas e diretrizes que estio
em vigéncia e regulamentam o ensino de filosofia nas escolas de nivel médio em Teresina/Piauf; uma analise

interpretativa de textos referentes ao ensino de filosofia.

Metodologia
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Nossa pesquisa é qualitativa e quanto a metodologia é mista, tem moldes teéricos, bibliograficos e
documentais, fazendo o levantamento de pensamentos, ideias e normativas sobre o ensino de filosofia, de

2017 até hoje.

Analisamos normativas nacionais e estaduais, que foram sendo constituidas vinculadas ao cenario
histérico e politico que a nagdo vivencia; cada uma das leis de diretrizes e bases da educacio e cada uma das
diretrizes da educacdo brasileira vio posicionando a filosofia dentro do curriculo nacional, conforme a

ideologia dos grupos que se pdem no poder.

Buscou-se trazer o que estava produzido nesse recorte histérico, mostrar de onde vinham essas
produgdes e apresentar os veiculos digitais nos quais foram publicados. Mostramos quem eram as pessoas
que estavam escrevendo e em quais regioes do Brasil estavam sendo produzidos esses pensamentos. Dentro
do perimetro temporal estabelecido, o nimero de pesquisas mostrou-se expressivo e variado, encontramos
livros e artigos publicados em revistas de filosofia. Foi constatado uma variedade nos titulos, porém, o

nucleo da pesquisa e a raiz do problema se mantinha comum — o ensino de filosofia.

Foi realizada uma pesquisa exploratéria, entendida como aquela que busca levantar informagdes
detalhadas sobre um objeto determinado, delimitando um campo de investigagdo e mapeando as condi¢oes
de sua manifestagio (SEVERINO, 2007); ¢ um registro e uma analise do fendmeno estudado que apresenta
uma compreensio delineada e consistente. O primeiro passo é sempre o procedimento bibliografico,
entendido por Gil (2007, p. 50) como um tipo de estudo que centra em “material ja elaborado constituido
de livros e artigos cientificos”, dicionarios, periédicos, enciclopédias e ensaios que podem auxiliar o

pesquisador na compreensio critica do objeto de estudo.

Analisamos o texto elaborado pelos professores da Universidade Federal do Piaui: Carmen Licia
Cabral e Helder Bueno Aires de Carvalho: Relatério final: ensino de filosofia nas escolas publicas e privadas
da zona urbana de Teresina (PI): um diagnéstico exploratério dos niveis médio e fundamental, para

confronti-lo com as questdes que emergem em nossos dias.

Fizemos a leitura do referencial bibliografico proposto no projeto, foram analisados os seguintes
livros: “Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o ensino médio” de Silvio Gallo (2018), assim
como os outros dois do mesmo autor em parceria Gabrielle Cornelli e Marcio Danelon sendo eles “Filosofia
do ensino de filosofia” e “Ensino de filosofia: teoria e pratica”, lancados em 2003 e 2004 respectivamente;
seguindo as visoes de Evandro Ghedim com a segunda edi¢do do seu livro “Ensino de filosofia no Ensino
Médio” (2009); Alejandro Cetletti “O Ensino de Filosofia Como Problema Filosé6fico” (2009); “Escola
Cidada” (2010) de Moacir Gadotti ja na sua 13° edicio.

Durante o estudo acessamos as plataformas digitais Q-Edu e Educacenso com o objetivo de
capturar informagoes que explicitassem a quantidade de escolas de nivel médio da rede publica e da rede
privada, na cidade de Teresina, estas que preferencialmente ofertam o ensino do componente curricular

filosofia em suas matrizes. Querfamos ver em que ano e qual a carga horaria ofertada. Além disso nos
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interessamos em entender como o processo de implantacido estava ocorrendo nas dez maiores escolas da

rede privada da capital.

Aspectos teoricos, bibliograficos e documentais da questio

Entendemos que no Brasil, o Ensino de Filosofia na etapa de nivel médio, ¢ signo de um desejo
que nunca se realiza completamente, ¢ algo ndo conquistado. Alguns estudiosos ja pesquisaram sobre a
tematica tentando compreender o sentido, a efetividade, as metodologias, os avangos, os retrocessos, as
tensdes e as normativas/diretrizes que constituem formalmente o Ensino de Filosofia no Brasil. Tem-se
interrogado sobre as incertezas da filosofia no curriculo da educacdo basica e sobre as praticas que lhe

constituem.

Silvio Gallo (2018), Walter Kohan (2002; 2004), Cerletti (2009), Carvalho e Cabral (2000), Edna
Nascimento (2015), Nilza Queiroz (2015), Evandro Ghedim (2009) dentre outros, tém realizado pesquisas
visando, por um lado, uma melhor compreensio da filosofia como disciplina (ou componente curticular),

pertencente a um sistema curricular e, por outro, pensar em um sentido efetivo para o ensino nessa area;

Nesse sentido, precisamos atualizar a compreensio do problema e conhecer seus contornos atuais.
Esperamos encontrar mais dados sobre a realidade local, e dar conta da amplitude desse objeto, apresentar-

lhe como fenémeno de relevancia académica e cientifica e destacando seu sentido politico.

A Filosofia possui sentido politico, bases epistemoldgicas e metodologias proprias que demandam
investigacio e entendimento; além da compreensio tedrica, que é pujante por si mesma, as pesquisas tém
procurado ser provocativas e propositivas quanto ao seu fortalecimento no horizonte educacional brasileiro.

O Ensino de filosofia, conforme Cetletti ((2009), ¢ um problema filoséftico e cientifico de primeira ordem.

Se tomarmos como fonte para a analise cientifica as normativas educacionais brasileiras e as politicas
pressupostas nelas, o ensino de filosofia se apresentard em uma curva sinuosa. Ora estard garantida nos
curriculos, como disciplina ou componente curricular, ora sera retirada ou subsumida como tema
transversal. Hoje, 2023, esta indicada na BNCC como contesidos e priticas, sem as devidas explicagdes do que
isso significa em termos praticos. Ainda ha muitas lacunas a este respeito. Um estudo assinado pelos
professores da UFPI Helder Buenos Aires de Carvalho e Carmem Lucia Cabral, na cidade de Teresina/Pi,
no ano 2000, nos mostrou um retrato daquele periodo, em muitos municipios brasileiros o ensino de

filosofia nao constava nas matrizes curticulares da Educacio Basica.

Sabemos bem que Filosofia e Ensino de Filosofia ndo sao uma mesma coisa, contudo, no Brasil é
quase impossivel tratar de um, sem considerar o outro, haja vista ser o espago académico e escolar o /deus
mais vivido da discussao filosofica. Assim, temos uma histéria que se faz e refaz de modo entrelagado. A

,

filosofia é “suportada” no ambiente universitario e renegada na escola.
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O Ensino de filosofia vai demudando conforme o tempo e o espago. As mudangas advém de
discussdes tedricas, que ocorrem diretamente vinculadas as normativas nacionais e estaduais, sendo
constituidas e intetligadas ao cenario historico e politico que a nagio vivencia; cada uma das leis de diretrizes
e bases da educagio vai lhe posicionando dentro do curriculo nacional, conforme a ideologia dos grupos
que se pdem no poder. A terceira LDBE (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) n° 9.394 de 1996, traz
algumas mudancas em relagio as leis 5692/1971 e 4024/1961. Estabelece (de forma muito genérica e sem
esclarecer como sera sua operacionaliza¢io), que o aluno ao término do Ensino Médio terd que demonstrar
conhecimentos de filosofia e sociologia para o pleno exercicio de sua cidadania. Assim se refere o Art.306, §
1o, inciso 1II. Essa determinacio se tornou problematica porque deixou em aberto como o conhecimento
filosofico deveria ser ministrado e posicionado no Ensino médio. A imprecisdo abriu espago para diferentes

interpretagoes.

No Estado do Piaui houve, desde 1999, uma orientacio da SEED/PI para inserir a filosofia como
disciplina no nivel médio em toda a sua rede escolar. Para Carvalho & Cabral (2000), esse fato foi merecedor
de elogios, pois significava que as autoridades educacionais estavam interpretando da melhor maneira
possivel a determina¢io da nova LDBE quanto a sua obrigatoriedade. A realizacdo de concurso publico
para professores de filosofia no nivel médio, no primeiro semestre de 2000, seguido de imediata contratacdo
dos mesmos, também foi apresentado como sinal positivo disso. No inicio do ano de 2022, a Secretaria
Estadual de Educagdo realizou um Processo Seletivo Simplificado para contratacio de profissionais

formados e formandos em diversas areas dos cursos de Licenciatura, incluindo Filosofia.

A inser¢do da filosofia no curriculo de nivel médio é sempre um desafio, exigem uma luta
permanente por sua afirmac¢do. Concretamente, nem todas as escolas da rede estadual de nivel médio

oferecem a disciplina ou a ofertam de modo adequado.

A pesquisa realizada no ano de 2000, pelo Nucleo de Estudos sobre o Ensino de Filosofia (NEFT),
de Teresina, constatou um universo aproximado de 30 a 40 escolas particulares que adotavam a disciplina,
em uma amostra total de 250 escolas particulares (Carvalho & Cabral, 2003). Hoje o numero de escolas
particulares que a ofertam chega a 59. Observamos que postetior ao trabalho realizado pelos professores da
UFPI pelo NEFIL, no inicio dos anos 2000 foi sancionada a Lei Estadual n® 5.253/02 (Lei Francisca
Trindade), que tornou obrigatério o ensino de Filosofia e Sociologia para o Ensino Médio no Estado do
Piaui. No Brasil inteiro, somente em 2008 as disciplinas de filosofia e sociologia seriam novamente
incorporadas ao curriculo do ensino médio, com a entrada em vigor da Lei n° 11.684, tornando obrigatério
o ensino das duas disciplinas nas trés séries do ensino médio. 40 anos depois de terem sido banidas do

curriculo e substituidas por educacao moral e civica.

A legislacio de 2008 elevou o carater normativo do Parecer n® 38/2006, do Conselho Nacional de
Educacio (CNE), que tornava obrigatoria a inclusio de filosofia e sociologia no ensino médio sem
estabelecer, no entanto, em que séries deveriam ser implantadas. Na época, as duas disciplinas ja eram

adotadas em instituicbes de ensino médio de 17 Estados brasileiros.
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A Camara de Educacio Bésica/MEC aprovou parecetres e resolucdes que tratam da inclusio
obrigatéria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no cutticulo do Ensino Médio: Parecer CNE/CEB n°
38/2006, aprovado em 7 de julho de 2006 - Inclusio obrigatoria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no
curticulo do Ensino Médio. Resolugao CNE/CEB n° 4, de 16 de agosto de 2006 - Altera o artigo 10 da
Resolugio Médio. Parecer CNE/CEB n° 22/2008, aprovado em 8 de outubro de 2008 - Consulta sobre a
implementacio das disciplinas Filosofia e Sociologia no curticulo do Ensino Médio. Resolugio CNE/CEB
n°® 1, de 18 de maio de 2009 - Dispoe sobre a implementac¢ao da Filosofia e da Sociologia no curticulo do
Ensino Médio, a partir da edi¢io da Lei n°® 11.684/2008, que alterou a Lei n® 9.394/1996, de Diretrizes e
Bases da Educag¢io Nacional (LDB).

Nossa anilise vai observando o desenrolar dos acontecimentos no tempo. A Resolu¢io CNE/CEB
n°® 02/2015, do Conselho Nacional de Educagio, aprovada em 2015, trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Nela, a filosofia ¢ reconhecida como uma das disciplinas obrigatérias da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, devendo ser incluida na matriz curricular e na carga horaria

dos estudantes.

Em 2019, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) publicou a resolugio CNE/CP N°2, de 20 de
dezembro de 2019, regulando as diretrizes curriculares nacionais para a formagio inicial de professores da
educagio basica e instituindo a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagio
Basica (BNC-Formacao). Seu artigo 12, paragrafo unico, 1X, dispde sobre a necessidade, por parte do
professor de filosofia, do entendimento dos fundamentos histéricos, sociologicos e filosoficos, inserindo-

os dentro do contexto das praticas pedagdgicas, valorizando o papel social de sua funcio.

Sob o ambito juridico, faz-se imprescindivel apresentar as normativas e diretrizes em vigéncia que
dispbéem sobre o Ensino de Filosofia, a nivel nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (Lei n° 9394/1996), a legislacio que define e regulamenta o sistema educacional brasileiro publico
e privado. A base da LDB ¢ a Constituicao Federal, Lei Maxima no ordenamento juridico brasileiro, que em

seu Artigo 205 enuncia o direito a educacdo desde a educagao basica até o ensino superior.

Observa-se que pela reforma do Ensino Médio, em 2017, o presidente Michel Temer sancionou,
por meio da Medida Provisoria 746, a retirada de filosofia e sociologia do curriculo. Apds intensa
mobilizacio de professotes e estudantes no pafs, a MP- 746, transformada em Lei (Leil3.415/2017), foi
aprovada na Camara e no Senado, assegurando a inclusdo de “estudos e praticas” de filosofia. O desamparo
20 Ensino de Filosofia também ¢ vislumbrado de maneira semelhante na Base Nacional Curricular Comum,
que, enuncia, em seu Art.35-A, § 2° “A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educagio fisica, arte, sociologia e filosofia.”, observando-se lacunas

no que tange as disposicOes especificas de diretrizes quanto a Filosofia.

Consideramos importante, nessa linha normativa, destacar a Resolugao CEB/CNE n°3/2018 da
Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagio, que possui como objeto geral a atualizagao

das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, vinculando os sistemas de ensino e suas
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unidades escolares na organizacdo curricular, em observancia as alteracdes introduzidas na Lei n°
9.394/1996 (LDB), pela Lei n® 13.415/2017. Nesse sentido, inclui-se a Resolucio N° 4 CP/CNE, DE 2018,
do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacio, que em seu Capitulo primeiro, institui a Base
Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como a ultima etapa da Educagio
Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, finalizando o conjunto formado pela BNCC da Educagio Infantil
e do Ensino fundamental, conforme a Resolucio CNE/CP n°2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP
N°15/2017.

Nesse sentido, acrescenta-se a portatia n°649/2018, do Ministério da Educacio, que institui o
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, estabelecendo diretrizes e critérios para participacio. O
referido Programa de Apoio possui como designio auxiliar as secretarias de educagio estaduais e do Distrito
Federal na elaboracio e execucio do Plano de Implementa¢do de novo curriculo que contemple a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC e os variados itinerarios formativos, prevendo também a ampliagao
da carga horaria para mil horas anuais. Assim, os artigos dispostos na resolu¢dao tratam dos meios de

realizacio do planejamento.

Conforme dispostos nos incisos I, IL, IT e IV do art. 2°, a realizagio do Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio realizar-se-4 por intermédio de apoio técnico apoio técnico para a elaboragio e execugdo do
Plano de Implementagio do Novo Ensino Médio, apoio técnico a implantagio de escolas-piloto do Novo
Ensino Médio, apoio financeiro, conforme disponibilidade or¢amentaria a ser atestada previamente pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, em um dos programas que tenham aderéncia com o
Novo Ensino Médio e formacio continuada dos membros da equipe técnica de curriculo e gestio de cada
estado e do Distrito Federal, através do programa de Apoio a Implementagido da Base Nacional Comum

Curricular — Pro BNCC (instituido pela Portaria MEC n°331, de 5 de Abril de 2018).

A nivel estadual, temos a Resolucao n°111/2009 do Conselho Estadual de Educag¢ao do Piaui, que
regulamentou a implantacio de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio. Em convergéncia, anteriormente
ja estava sancionada a Lei Estadual n°5.252/2002 (Lei Francisca Trindade), que tornou obrigatétio o ensino
de Filosofia. Ademais, desde 1999 ha uma orienta¢io permanente da SEDUC/PI para se inserir a filosofia

como componente curricular em toda a rede escolar.

Em 2020 o Conselho Estadual de Educa¢io impetrou a Resolucio n°124/2020 que institui as
Diretrizes Curriculares para a implementagiao da Etapa do Ensino Médio como etapa final da Educagio
Basica, orientando as redes e as instituicdes publicas e privadas vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado
do Piaui. Essa normativa estava sendo implantada nas duas redes e complementadas, quando necessario,
por diretrizes especificas da SEDUC/PI, até o momento em que o Presidente da Republica Luis Inicio Lula

da Silva decretou a suspencio de sua implantacio com o ato normativo Portaria n° 627, de 4 de abril de

2023.
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Considerando como demarcador o ano 2017, chegamos a um nimero muito grande de artigos,

livros, resenhas e outros publicados. Isso ja nos pareceu um reflexo da indignagio com a implantacdo do

Novo Ensino Médio. A partir desse ano toda a produgio, de professores, alunos e estudiosos da drea, se faz

como uma forma de protesto revelando o descontentamento para com o cenario que se instalou no Brasil

que e causava um desnivelamento na educagdo basica e prejudicava o ensino de filosofia.

Os temas dos textos sdo diversos, diferentes os lugares onde sdo escritos e vém das mais diversas

cidades do Brasil; a maioria publicados em revistas académicas de universidades ou em sites que tém como

foco a educacio. A tabela abaixo nos da uma ideia parcial de onde estdo sendo publicados e de quem os

produziu. A lista traz alguns dos artigos encontrados com o mesmo nucleo de assunto e evidencia

abordagens diferentes.

TEXTOS PRODUZIDOS SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA (2017- 2022)

] MEIO DE .
TITULO AUTOR - DATA COMENTARIO AO TEXTO
PUBLICACAO
Nesse livro ela trata da escola e faz
uma defesa do ensino da filosofia,
Teotizando o ignorando as mudancas
ensino de Luisa Bloo - editor institucionalizadas pela reforma
filosofia e a Ghidotti O%ﬁ Zmo a 2019 do ensino médio e levando o
filosofia do Souza umicamp professor a pensar no propoésito e
ensino. no método de suas praticas
educacionais.
A importancia
do ensino de
filosofia no Revista Ibero- . -
. Lo : O autor traz uma discussio e
ensino médio: Americana de N ) .
.. . . reflexdo sobre a importancia do
sua trajetoria | Raimundo Humanidades, . .
. . . ensino de filosofia no ensino
histérica entre Ferreira Ciéncias e 31/03/2022 1 . .
. o médio, e sua trajetéria cheia de
presenga e Moreira Educacio. Sao . L .
N indecisdes e incertezas quanto o
auséncia no Paulo, . .
processo curricular educacional.
processo v.8.n.03.mar.
curricular 2022.
educacional.
Um dos principais pontos que o
Uma analise da autor procura debater a partir
lei 13.415/17: Revista REFILO dessa analise s3o: o de debater a
O novo ensino Rafael de (revista digital de contrarreforma do ensino médio
L . 30/12/2021 . .
médio e o lugar Barros ensino de assim como os seus impactos
da filosofia no filosofia) sobre o curriculo, principalmente
curriculo. no que tange a formagido
filosofica.
Nio SABERES - A retirada da obrigatoriedade da
obrigatoriedade Periodicos. 22/09/2018 | filosofia como  componente
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do ensino de Jéssica Revista curricular obrigatério no ensino
filosofia e a Ribeiro interdisciplinar de médio das escolas, tendo como
ideologia filosofia e ponto de partida que tal decisao
neoliberal: educacio (ISSN) foi tomada de maneira precoce e
notas acerca de impensada tendo como
um  retrocesso justificativa de se ter uma nova
politico e abordagem da educagio e
educacional. também da sociedade.
O trabalho de pesquisa tem como
proposta, analisar e debater as
reformas sofridas pelo campo da
educagio  (“propostas”  pelo
governo). falar de filosofia assim
O ensino de . como defender o seu ensino
Regis
filosofia na . . como sendo uma forma de
. Clemente da Editora Bagai 2020 . o
perspectiva  da . constru¢io da  emancipacio
S costa
emancipacio humana, se torna extremamente
humana necessario tendo em vista, como
coloca Gramsci “tudo ¢ politica, a
filosofia ou as filosofias ¢ a Gnica
filosofia é a historia em ato, isto €,
a propria vida”
Apresenta uma analise e diversas
. criticas sobre a filosofia vendo
O ensino de .
o como um componente curricular
filosofia no . Repositorio . » ,
. o Janaina Ay do ensino médio, e também
ensino médio e . digital- UFFS . . N o
. formacio Zucchi (Biblioteca da analisa a insercdo da disciplina
¢ (Graduada i . 27/06/2019 | como fundamental para
humana: . Universidade .
. em Filosofia constituicdo humana para a
analise e Federal da oL .
- — UFFS) . constituicio da reflexdo nesta
proposigoes Fronteira Sul). <
g etapa da educagdo basica, em que
criticas. 4 ~
os conceitos de ser humano sio
formadas.

A partir dos contetdos expressos no quadro acima pudemos observar pontos sensiveis sobre essa
reforma; todas as discussdes sdo produzidas a partir dela. Vai se repercutindo a ideia de uma a¢éio politica
discricionaria, imposta de cima para baixo, sobrecarregando a escola e o estudante de responsabilidades que
eles nio tinham condi¢des de assumir. Os textos vao indicando a pauperizagdo da educagio basica e,

apontando um retrocesso do ponto de vista das politicas publicas de formag¢io humana.

Deste levantamento feito, podemos ainda perceber que sdo muitos os efeitos precarios produzidos
por essa reforma, visto que ela prevé muitas desigualdades na educacio; supde liberdade de escolha daquilo
que se deve ensinar e aprender, mas ndo prevé a materialidade objetiva daquilo que possibilitara a
consecucio dessas escolhas. E nesse lugar de davidas e incertezas que se encontra a Filosofia, pois, pela
auséncia de articulagio curricular, seja do ponto de vista intradisciplinar, seja pela auséncia de articulagdo
entre curriculo e formagdo. O que se entende aqui por auséncia de ligagao entre curriculo e formagao pode
ser ilustrado pela confusdo frequentemente que ocorre no nivel do ensino, mas também no ensino

universitario- entre treinamento e formagdo. O treinamento pode ser caracterizado de forma geral pela
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aquisicio de determinadas habilidades através do exercicio repetido de procedimentos padronizados,

tendendo para a automatizacdo de mecanismo sequencial.

Maria Marly de Oliveira busca entender as exigéncias de quem tenta percorrer os caminhos mais
complexos da pesquisa cientifica e vivenciar em primeira mao a dificuldade de manter um rumo por meio
de um processo tio complexo. Para tanto, procura tracar os fundamentos que norteiam todas as etapas
desse grande processo, desde a definicio de um tema especifico até a analise quantitativa dos dados
coletados, a partir de sua pesquisa e de sua propria experiéncia como pesquisadora. Além disso, introduz o
método interativo, que corresponde a uma forma especifica de pesquisa, em consonancia com a visio
paradigmatica recentemente adotada na pesquisa social, muitas vezes referida como o "paradigma

qualitativo".

Dessa forma, o livro da autora pode ser considerado como um guia tedrico e pratico para iniciantes
em pesquisa, principalmente aqueles que atuam na area social e buscam aprofundar a compreensio do
problema, prosseguindo mais Indo além das tendéncias indicadas pelos achados cientificos tradicionais,
centra-se nNos aspectos quantitativos e no estabelecimento de relagdes causais entre variaveis isoladas. Assim,
além de discutir os fundamentos teéricos desse paradigma, que pretende abordar problemas complexos em
termos de inter-relagdes entre varios aspectos simples, os autores também norteiam os tipos de estudos,
instrumentos de coleta e tratamento dos dados coletados. Como complemento, temos um capitulo inteiro
dedicado a contextualizar os varios conceitos introduzidos no capitulo inicial, tendo a vantagem de permitir

uma primeira exposiciao a uma abordagem interativa.

Resultados

Daquilo que percebemos, a filosofia tem muitos desafios a enfrentar no Novo Ensino Médio. E
um momento de reforma, de muitas incertezas, alguns docentes nao sabem ao certo o rumo para o qual as
coisas se encaminham. Ha necessidade de compreensiao do contexto histérico-social dos estudantes e do
ambiente que os circundam, mas também que se compreenda os aspectos técnicos da matriz curricular que
vem sendo implantada nas escolas e, além disso, conhecer a prépria situagiao dos docentes que ministram a
disciplina de Filosofia. Cabe 2 UFPI e ao DEFI se unirem a SEDUC/PI para trabalharem conjuntamente
na tarefa de implementar, melhorar e consolidar a filosofia no ensino médio estadual, sua insercdo efetiva

depende de um conjunto de agdes politicas, do Estado e da Universidade.

Nas pesquisas de campo realizadas, entrevistas com diretores e coordenadores de institui¢oes
publicas e privadas da rede de Ensino no municipio, percebemos a divergéncia entre os textos normativos
que preconizam o Ensino de Filosofia, transparecendo a totalidade de suas especificacGes e a pratica

cotidiana nas escolas, com suas adequagdes e lacunas as regulamentagGes legais.
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Nosso foco principal foi o ensino de filosofia na cidade de Teresina e dos resultados alcangados é
possivel afirmar que o processo de implantacio da reforma se desenvolve de modo bastante complexo; ha
inseguranca entre os professores e despreparo da gestdo publica, dificultando uma conclusio sobtre o que
esta sendo desenvolvido apés a BNCC. O ensino de filosofia estd previsto para as duas primeiras séries do
ensino médio, mas na pratica, cada escola se organiza como pode e com os professores que 14 estdo lotados.

Nossa capital busca se alinhar a BNCC.

Constatamos que os professores se langaram na luta, pois o que esta em jogo na implantagio dessa
reforma € a formacdo mais critica dos sujeitos, mas ha, concomitante a isso, a realidade dos professores
dessa area que bradam por um espaco digno de trabalho, por respeito, por direitos e garantias comuns aos

docentes das outras areas.

No art. 35, II, o Estado declara a fun¢io dessa etapa de formagdo da juventude: “a preparacio
basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores”. Quando o
Estado determina a redugio de disciplinas obrigatérias no Ensino Médio sob a perspectiva de organizagio
curricular por area do conhecimento, desvela-se a reducdo de investimentos na educacio da classe
trabalhadora, para atender aos interesses financeiros da classe dominante, as determina¢es mercantis. Os

estudantes perdem e os professores sentem-se ameacados.

Com base nas informacdes fornecidas em entrevistas com diretores e professores de escolas
publicas e privadas acerca da implementacio do Novo Ensino Médio (NEM) na cidade de Teresina-PI,
sobretudo a respeito do lugar da filosofia, ¢ possivel destacar brevemente alguns pontos interessantes. Nos
relatérios de visita a 20° GRE (Geréncia de Educagdo do Estado), a transicdo para o NEM ocorre apenas
no ensino diurno, em decorréncia de impossibilidade de horarios para a implementagdo da nova estrutura

no ensino noturno.

Outro elemento importante que foi notificado por nés é que a EJA, Educacio de jovens e adultos
nao esta realizando a transicdo para o NEM. Quando perguntamos para coordenadora de ensino sobre essa
realidade, a mesma afirmou que nem o ensino noturno nem a EJA estio pensadas na reforma. Situacdo

parecida ocorre na 21* GRE, acrescentando-se a auséncia da filosofia na terceira série do ensino médio.

Por outro lado, utilizando como parametro de amostragem da rede privada de ensino, o Colégio
CEV/Kennedy oferta 4 itinerarios formativos: estudos sobre estatistica; anilise de dados, questoes sobte
politica e cidadania; empreendedorismo e educacio financeira. Nesta instituicdo, estdo implantando o novo
ensino médio na primeira série, em todas as unidades, seguindo a BNCC e com foco no ENEM. O
coordenador de Ensino da Institui¢do afirmou que possuem muitas duvidas e incertezas quanto as
possibilidades e formado do exame, que conforme anuncio do MEC, passara por modificagdes. Nessa escola
aimplantacdo é gradual e ascensional. A primeira série esta modificada e o segundo e terceiro ano continuam

no formato antigo, assemelhando-se, nesse sentido, ao que vem sendo feito na rede publica.
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A tematica do Ensino de Filosofia envolve muitas questGes, politicas, estruturais, educacionais,
sociais. Engloba nio somente o ambito da sala de aula e a gama diversificada de possibilidades de contetados,
materiais didaticos e metodologias de ensino e de aprendizagem. Exige, também, o conhecimento das
normativas e diretrizes que lhe definem como componente curricular, tema transversal ou topico de
itinerarios formativos. Além disso é necessario conhecer a realidade e a condi¢io dos professores (formacio
docente inicial, continuada e em exercicio, carga horaria), esses assuntos precisam de andlise, discussio e

atualizacdo permanente. Convém também examinar o que os estudiosos brasileiros estdo investigando.

Nos dados do Q-edu e do Educacenso observamos que o nimero de escolas da rede publica que
ofertam o Ensino Médio em Teresina é de 106. E na rede privada sdo 59 escolas. A lugar da filosofia varia
de regional para regional, as vezes, de escola para escola. Na rede publica a oferta esta prevista para as duas

primeiras séries e, na privada, uma aula em cada série.

Consideragdes finais

A complexidade do real exige um esforco de compreensio. A desinformagio, os preconceitos, a
producio deliberada de mentiras, a injustica, a violéncia, o autoritarismo, as desigualdades e a exclusdo estdo
por toda parte, todos estes temas demandam conhecimento e reflexdo. O estudo sistematico de textos,
documentos, normas e resolu¢bes que se relacionam ao nosso objeto de pesquisa, contribuem para o
entendimento do processo tedrico-pratico do Ensino de Filosofia, no contexto local de Teresina, e pode
informar aos docentes em formagio sobre as peculiaridades do seu dmbito de atuacdo profissional nos

proximos anos.

Percebemos que ha um nimero grande de normativas regulando a reforma do ensino médio, o que
pode parecer interessante no primeiro momento e, a0 mesmo tempo, revelar outras faces do problema. O
adagio popular nos alerta que “quando a esmola é grande, o santo desconfia”. Um grande esforco de
normatizar nio significa que havera uma melhor implantacio e que a filosofia sera ofertada de forma mais
equanime as outras areas. Ao contrario, as vezes a variedade de leis, tratando de um mesmo tema, pode
turvar a compreensiao do problema e impedir que se realize seu enfrentamento de modo mais razoavel.
Considere-se também que no Brasil, aquilo que esta previsto na lei, ndo significa implantagio imediata no

campo pratico.

Contatamos que existem muitas producSes académicas sobre o ensino de filosofia no Brasil, antes
e depois da BNCC, o que evidencia uma preocupag¢do dos estudiosos com esse objeto ontem e de hoje.
Nesse estudo chegamos aquilo que estava sendo produzido no periodo recortado, de 2017 até os dias atuais.
Mostramos de onde vinham essas produ¢des e apresentamos os veiculos digitais nos quais foram
publicados. Demostramos quem eram as pessoas que estavam escrevendo e em quais regides do Brasil

estavam sendo produzidos pensamentos sobre o tema. Notamos que o nimero de pesquisas com o tema
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¢ expressivo e variado. Foi constatado que os titulos mudavam, mas, o nicleo da pesquisa e a raiz do

problema se mantinha comum.

Durante nosso processo de levantamento de produgbes um assunto nos foi muito comum - a
reforma do ensino médio como um todo problematico. Muita gente passou a apresentar a reforma como
uma agao-fruto de decisdes impensadas, ou ndo pensadas, que estava sendo imposta de maneira equivoca,
pois ndo se tinham medidos os impactos e consequéncias na educacio brasileira. Vimos que o tema da
reforma se tornou muito visibilizado como problema de anilise, em espagos académicos, politicos e
midiaticos, ou seja, ganhou luminosidade publica, se convertendo, inclusive, em um importante algoritmo

de midia. Nessa leva, o ensino de filosofia também se mostrou como algo interessante de ser debatido.

No geral, constatamos que o debate sobre o Ensino de Filosofia também exige o conhecimento das
normativas e estruturas que lhe definem ora como componente curricular, tema transversal ou como tépico
de itinerarios formativos. Observamos, igualmente, que hd necessidade de se compreender e discutir sobre
as realidades do trabalho docente nessa area, e pensar seriamente na condi¢do dos professores (formacio
docente inicial, formacio continua e em exercicio, carga horaria e outros), assuntos da esfera educacional e

da prépria filosofia que precisam de atualizacio permanente.

Em observincia as pesquisas de campo realizadas, percebemos divergéncias entre o que dizem os
textos normativos que preconizam o Ensino de Filosofia e a pratica cotidiana nas escolas e nas regionais de
educacio. Conquanto as normativas nunca sejam justas e adequadas o suficiente, ainda hd lacunas entre o

fazer escolar e aquilo que rezam as regulamentagdes juridicas. Ha muito a ser feito.

No todo, consideramos a educagdo do pensamento critico dos adolescentes e jovens no Brasil
muito insuficiente, em especial aquela que ¢ ofertada na rede publica. Para superar este desafio é fundamental
valotizar e fortalecer o ensino de filosofia em todas as regides do pais. F necessario um esforgo em conjunto,
da sociedade e do poder publico, este ultimo deve atuar diretamente na oferta de estrutura e das
oportunidades no ambito escolar, o que inclui: 0 aumento da carga horaria dedicada a disciplina, a formacio
adequada de professores, o apoio direto as escolas, a conscientizacido da importincia da filosotfia na

formagio dos estudantes e, a promogdo de uma visio plural e abrangente desse componente curricular.

A reforma que anuncia o NEM provocou um debate que vai além da filosofia, como campo
especifico de saber. Durante a pesquisa observamos uma preocupagio académica com o Ensino de Filosofia,
o que nao é muito comum. Hoje a ANPOF — Associa¢ao Nacional de Pés-graduandos em Filosofia, tem
se preocupado com o ensino, criando um GT (grupo de trabalho) para discutir o tema e somar esfor¢os ao
debate. O tema estd em evidéncia, ¢ polémico, é controverso, por isso exige reflexdo. Nisso reside a
relevancia desse estudo. Essa reforma reproduz as desigualdades da sociedade no ensino e representa um

retrocesso e um desafio para todas as areas de conhecimento.

Esse estudo ainda estd em curso, acompanhando os percalgos da reforma do Novo Ensino Médio,

de sua revogacao e das discussdes sobre seu futuro.
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Ensino de Filosofia a partir de uma relagao com os classicos: uma
possibilidade para pratica filoséfica em sala de aula

Rogério Sérgio dos Santos !

Resumo: Este trabalho tem como propésito analisar o ensino de Filosofia a partir de uma relagdo com os classicos, como
uma possibilidade para a pratica filoséfica em sala de aula. A pesquisa surge com o seguinte problema: o que trabalhar no
ensino de Filosofia ou como trabalha-lo? Para tanto, realizou-se uma analise bibliografica das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e de publicagbes de tedricos como Alejandro Cetletti e Silvio Gallo. Com isso, revelou-se a
possibilidade da construgao de uma proposta metodolégica de ensino da Filosofia com a sua histéria. Dessa forma, ¢ possivel
demonstrar que os saberes antigos, mesmo referentes a um contexto diferente do nosso, ainda sio pertinentes para a pratica
filos6fica em sala de aula atualmente.

Abstract: This work aims to approach the teaching of Philosophy from a relationship with the classics, as a possibility for
philosophical practice in the classroom. The research arises with the following problem: what to work in the teaching of
Philosophy or how to work it?. Through this, it is shown through a bibliographical analysis in the National Curriculum
Guidelines for Secondary Education, as well as in the theorists Alejandro Cerletti, Silvio Gallo and other authors, the
possibility of building a methodological proposal for teaching Philosophy with its history. Where it is demonstrated that
ancient knowledge, even referring to a context different from ours, is still possible for philosophical practice in the classroom
today.

Introdugiao

Inicia-se a pesquisa com as mesmas perguntas corriqueiras que sdo feitas por diversos autores e
profissionais de filosofia: o que trabalhar no ensino de filosofia ou como trabalhar? A partir desses
questionamentos, surgem respostas como trabalhar a histéria da filosofia, temas atuais ou mesmo a relacio
dos dois etc. Mas é importante ressaltar que esses sdo grandes impasses enfrentados atualmente. E por esse
motivo que se apresenta nesse trabalho o ensino de Filosofia a partir de uma relagdo com a histéria da

filosofia como possibilidade para a pratica filoséfica em sala de aula.

Embora apenas como uma possibilidade, trabalhar o ensino de Filosofia com uma relagio com os
classicos ainda se apresenta como um grande desafio. Basta olhar para a historia da Filosofia enquanto
disciplina para perceber que este ainda ¢ um tema que gera discussdes entre diversos autores. Existem
debates infinddveis no ambito académico sobre a importincia desses saberes na pratica em sala de aula.
Porém, os manuais utilizados pelos profissionais de Filosofia das escolas publicas brasileiras, de autores
como Marilena Chaui, Aranha e Martins, Gilberto Cotrim e Mirna Fernandes, sempre fazem uma sequéncia

cronoldgica dos saberes filosoficos, indo desde a filosofia pré-socratica as discussGes mais atuais. Isso é uma

1 Autor, 2023. Ensino de filosofia a partir de uma relacdo com os cléssicos: uma possibilidade para pratica
filosofica em sala de aula
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demonstracdo da importancia de trabalhar a historia da Filosofia. Porém, apesar dos impasses, é importante

ressaltar que o maior problema aqui ndo ¢é trabalhar a hist6ria da Filosofia, mas sim como trabalhi-la.

Ha estudiosos que podem criticar a utilidade de saberes antigos no contexto atual, ja que tais saberes
faziam parte de um contexto diferente do nosso. Dessa forma, como trazer para a atualidade algo escrito

em tempo tdo longinquor

E com base nesse problema que se discute nessa pesquisa a importancia de trabalhar a Filosofia
estabelecendo uma relacdo com os classicos, demonstrando que os saberes vinculados a histéria da Filosofia
sdo possiveis para que se estabeleca uma relagdo com os saberes atuais. Nio se fala aqui de transpor todos
os saberes da historia da filosofia como verdades incontestaveis ou forma pronta, pois é fato que muitos

desses saberes nao tém validade no nosso contexto.

Desse modo, cabe ao professor estabelecer meios que possam dar significado a esses saberes nas
aulas de Filosofia, para que nio se tornem apenas uma repeticio de conceitos prontos ou mesmo
transmissao de informac¢des sobre o que os fildsofos discutiram na histéria. Pensando nisso, recorreu-se a
autores como Alejandro Cerletti (2009), Silvio Gallo (2012) e Lidia Rodrigo (2009), assim como as Diretrizes

Curriculares Nacional para o Ensino Médio, para fundamentar a proposta.

E importante deixar claro que esta ndo é a melhor nem a unica forma de trabalhar os conteddos
filoséficos, pois acredita-se que a Filosofia ndo pode se resumir unica e simplesmente a uma proposta ou
método, ja que ndo existe forma pronta para seu ensino. Desse modo, essa proposta ¢ tratada aqui como

uma possiblidade.

2. Ensino de Filosofia numa relagao com a Histéria da Filosofia

Trabalhar a historia da Filosofia, sobretudo com relacio aos clissicos, e como deve ser trabalhada
ou ndo sdo questionamentos constantes que fazem parte dos debates atuais no ensino de filosofia. Esse ¢é
também um desafio, mas a tarefa aqui é mostrar que essa é mais uma possibilidade viavel para o ensino de

Filosofia.

Primeiro é necessario destacar a importancia de trabalhar a hist6ria da Filosofia como subsidio para
compreender os saberes filosoficos, destacando sua relacio com os saberes atuais, ja que ndo ha saberes
presentes que ndo tenham uma relagdo com o passado. “A Filosofia seria o que os filésofos fizeram ao
longo da histdria, os problemas por eles colocados, suas tentativas de resolver questSes fundamentais, enfim,
sua obra” (CERLETTI, 2009, p. 31). Isso que Cerletti afirma é uma demonstracio da importancia da
presenca dos classicos no seu ensino, de modo que trabalhar a Filosofia ¢ uma forma de vivenciar o que foi

pensado ao longo de sua trajetoria.
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A presenca dos classicos pode ser percebida também em um de nossos documentos legais, que sao
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, pois elas apresentam um roteiro com sugestdes
de conteudos que podem ser trabalhados no Ensino Médio das escolas brasileiras. Nestas sugestdes,

aparecem textos cldssicos que podem ser usados pelos professores nas suas aulas.

Outro ponto de destaque que pode ainda ser observado nas Diretrizes Curriculares é que pode ser
feita uma ligacdo entre os classicos e temas atuais. Essa ligacdo pode ser realizada quando pensamos os
problemas atuais sob um olhar da atualidade e também da histéria. Isso pode ser realizado através de duas
etapas estabelecidas por Gallo: a problematizacio e a investigacao. Primeiro pode ser feita a problematizacao

da tematica trabalhada e depois o professor pode buscar na histéria a solugdo para os problemas filosoficos.

Percebe-se que a Filosofia mantém uma relagio estreita com a historia, pois é a partir dos textos
filoséficos que se constituem os problemas e sempre o retorno aos textos classicos ajuda a descobrir sua
identidade, assim também como sua atualidade e sentido (BRASIL, 2006). Gallo (2012), sobre esse retorno,
afirma que

[...] se nos dedicarmos ao ensino de filosofia buscando o processo do filosofar,
esquecendo-nos do historicamente produzido, perderemos a legitimidade para
tal ato. A recusa da tradigdo (histéria da filosofia) que ¢ a inica maneira de manter
vivo o legado, continuamente criando e produzindo, s é possivel a partir dessa

mesma tradi¢do: nada criaremos se nio a tomarmos como ponto de partida.
(GALLO, 2012, p. 43).

Pelo que Gallo diz, percebe-se a importancia de trabalhar a Filosofia com uma ligacio ao passado
filoséfico, pois ela serve como ponto de partida para pensarmos outras questdes, assim como para sua

legitimidade.

Cerletti (2009), contribui para a compreensio dessa relagio também com os saberes filoséficos
histéricos, quando afirma que nio ¢é possivel criar a partir do nada. O que filésofos fizeram e fazem ¢é recriar
e reconstruir seus problemas. Refazem atualmente questionamentos que outros algumas vezes ja fizeram.
“Nesse refazer, o filésofo estende-se em dire¢do ao passado. Mas a0 mesmo tempo, projeta-se em dire¢do
ao futuro, inventa novos questionamentos, mesmo quando o filosofo rompe radicalmente com o anterior”
(CERLETTI, 2009, p. 32). Ele ainda diz que “Aqueles que ensinam filosofia vivificam os velhos problemas
e os reconstroem de modo que formem parte do presente de uma aula” (CERLETTI, 2009, p. 32).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ainda ressaltam sobre a histéria da

Filosofia quando diz o seguinte.

E salutar, portanto, para o ensino da Filosofia que nunca se desconsidere a sua
histéria, em cujos textos reconhecemos boa parte de nossas medidas de
competéncia e também elementos que despertam nossa vocagao para o trabalho
filos6fico. Mais que isso, é recomendavel que a histéria da Filosofia e o texto
filosofico tenham papel central no ensino da Filosofia, ainda que a perspectiva
adotada pelo professor seja tematica, ndo sendo excessivo refor¢ar a importincia
de se trabalhar com os textos propriamente filoséficos e primarios, mesmo
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quando se dialoga com textos de outra natureza, literarios e jornalisticos, por
exemplo — o que pode ser bastante util e instigante nessa fase de formacdo do
aluno. Porém, ¢ a partir de seu legado préprio, com uma tradigdo que se apresenta
na forma amplamente conhecida como Historia da Filosofia a, que a Filosofia a
pode propor-se ao didlogo com outras areas do conhecimento e oferecer uma
contribui¢do peculiar na formacio do educando (BRASIL, 20006, p. 27).

Aqui é possivel perceber o quanto é importante manter uma relagio com os saberes deixados pelos
tilésofos passados, pois tal legado ajuda a compreender a dindmica do ensino, assim como oferece elementos
para formacio humana. “Ter a historia da Filosofia como referencial pode tornar as aulas mais atraentes e
mais facil a vinculacdo de questdes filosoficas” (BRASIL, 20006, p. 38). Podemos afirmar também que tais

saberes ajudam a compreender questdes atuais.

Carvalho também aborda a importincia de trabalhar Filosofia em consonéncia com os classicos.
Segundo ela, é um equivoco pensar que se pode distinguir Filosofia e histéria da Filosofia como se as
questdes pensadas filosoficamente hoje nio tivessem uma ligagdo com o passado (CARVALHO, 2013).
Para cla, as duas tém de andar juntas, pois seria uma ignorancia brutal e ingénua desprezar tais saberes,
“porque imagina que esta descobrindo uma coisa que provavelmente vem de trinta séculos antes de vocé,

que 4 foi dita” (CARVALHO, 2013, p. 22).

O que Carvalho diz ¢ uma demonstra¢ido de que devemos trabalhar a Filosofia em relagdo com
esses saberes, pois despreza-los significa nio valorizar todo o legado filoséfico deixado pelos nossos
antecessores. A autora ainda ressalta a importincia da histéria da Filosofia a partir da andlise de que:

a obra nasce da percepgio de que ha uma falta; a obra anterior deixou uma falta
e eu vou prosseguir, vou cobrir essa falta, vou preenché-la- sé que, ao fazer isso,
eu o faco no campo da expressio, um campo que ¢é sempre de sobre

determinagio, de tal modo que hd um excesso de significagdo e abro uma histéria,
capturo uma histéria que me antecedeu e abro outra pela qual niao sou

responsavel. (CARVALHO, 2013, p. 23).

Muitas coisas que se fazem hoje tém uma ligacio com o passado, e muitas vezes sio apenas
readaptadas, pensadas de outro modo, para outro contexto. O fato é que os conhecimentos do passado
serviram como ponto de partida para se pensar de um jeito diferente, ou mesmo para preencher um vazio
que foi deixado na obra anterior (CARVALHO, 2013). Assim, preenche-se o que faltou, usando tais saberes
como aposte para pensar igual ou diferente, readaptando a prépria maneira. Assim, podemos entender que

A historia da filosofia é de alguma forma histéria do presente, pois é construida
a partir das questoes que nos animam a pensar o mundo contemporaneo. A
histéria da filosofia somos nés, portanto, porque a reinventamos continuamente

e porque ela ¢é parte integrante de nossa identidade individual e de nossa cultura
ocidental (CORNELLLI, et al., 2013, p. 55).

Voltar a historia significa exercitar o filosofar. Esse exercicio é importante para trilharmos os

caminhos dos saberes filos6ficos, conhecer os problemas do passado, pensar o presente ¢ o futuro a partir
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de tais saberes, demonstrando que os saberes filos6ficos desde os mais longinquos de nés ainda se mantém
vivos. Cabe a nés sabermos também que nem tudo pensado anteriormente ainda pode ser usado atualmente.
“O exercicio do filosofar consiste também em insistit no extemporaneo, em trazer para o presente as
inquietagdes que nio sdo desse tempo e exercitar o filosofar em nossos dias ¢, pois, uma forma de resistir a
essa aceleracio e fluidez para o conceito (GALLO, 2012, p. 23).
A historia da filosofia deve, portanto, ser apresentada aos estudantes como algo
vivo, cujas elaboragbes passadas nido perdem atualidade, na medida em que
oferecem categorias e referencias teéricas capazes de continuar nutrindo nossas

reflexdes no presente. Ela deve apresentat-se, enfim, como reflexao no presente
(RODRIGO, 2009, p. 50).

Rodrigo também disserta sobre a importancia de construir um trabalho indissociavel da filosofia
com o filosofar. Essa é uma forma de romper velhas concepgdes da disciplina como um arquivo morto ou
mesmo como cronicas do passado sobre a vida dos fildsofos. Ele ainda ressalta que ndo deve substituir a

reflexdo pela informacio (RODRIGO, 2009).

O que Rodrigo diz serve como alerta para os professores na hora de trabalhar os conteudos de
Filosofia, pois sdo notaveis ainda no Ensino brasileiro as velhas praticas de aulas de Filosofia onde substitui-
se a reflexdo critica sobre os conteudos filoséficos pela informagao. Isso acontece geralmente por um
problema muito presente nas aulas nas escolas publicas de nosso pais, que ¢ a ma formagéio profissional ou
mesmo atua¢io de professores formados em outras disciplinas que lecionam Filosofia. Isso tende a resumir
a histéria da Filosofia a uma mera repeticdo da vida dos fil6sofos ou mesmo do que foi dito por eles. Esse
¢ o um dos grandes problemas que acontecem atualmente, pois demonstra ser uma maneira incorreta de
tratar os conteidos classicos. Assim, o professor aparece como pec¢a fundamental na hora de formular os

contetdos para suas aulas. Afinal, ele deve trabalhar de forma cuidadosa os mesmos (BRASIL, 20006).

Desse modo, mostra-se a seguir a importancia do papel do professor na pratica desses saberes.

Aqui, apresentam-se propostas metodologicas com base em Cetletti e Gallo de como trabalhar tais saberes.

2.1 O papel do professor

Quando se aborda a funcio e papel do professor nessas condi¢Oes descritas, procura-se alertar que
os conteudos nio sejam um somatorio manulesco, antifiloséfico de doutrinagdo, como ocorre nas aulas
tradicionais de Filosofia, em que o aluno decora o que é posto pelo professor. Procura-se, na verdade, que
se tenha uma visdo critica, reflexiva do que é ora trabalhado. Acredita-se que trabalhar a Filosofia sem a
criticidade é uma forma de sucumbir os saberes filoséficos a um caminho sem volta ou a uma mera

doutrinagio de saberes dogmaticos.
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Nessa perspectiva aqui proposta, o professor aparece como mediador nesse processo, devendo
instigar os alunos a terem uma visdo ctitica sobre os conteudos filosoficos, para que tais conteddos nao

sejam assimilados como verdades prontas actiticas.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino Médio, o professor ndo deve doutrinar
ou incutir valores, mas despertar para a reflexdo filoséfica, bem como transmitir o legado da tradigdo e o
gosto pelo pensamento inovador, critico e independente (BRASIL, 2006, p. 33). Nas Diretrizes Curriculares
pode-se perceber tanto a importancia do papel do professor quanto a centralidade na histéria da filosofia

como base adequada para as questdes filosoficas.

Desse modo, acredita-se que para trabalhar os conteudos da histéria da filosofia é preciso de uma
relagdo estreita entre o professor e os conteudos, pois este é quem pode dar significado aos saberes classicos
para que de fato essa proposta tenha relevincia no ensino de filosofia, isto é, ndo seja um saber doutrinado,

pronto e acabado, que substitui a critica pela informagao.

Segundo Cerletti (2009, p. 33-34) “ensinar filosofia ndo significa somente trasladar os saberes
tradicionais da filosofia pela mediacio do professor ao aluno no plano da repeti¢do, mas revisar esses saberes
no contexto das aulas a partir deles ou com eles”. E aquilo que o autor chama de repeti¢io como condi¢io

de criagdo, ou seja, é o que Badiou chamava de “repeticao criativa”.
Segundo Cerletti (2009, p. 34),

...] a Filosofia estaria identificada sempre pelo jogo permanente daquilo que se
afirma e pde em duvida; por essa tensio entre afirmacio, a oposi¢do e a criagio.
Isso faz com que, a diferenca da ciéncia, cujos avancos tedricos vao silenciando
seu passado, a filosofia se desdobre, tornando patte de si esse constante morrer
e nascet.

A Filosofia é um saber que nao se apaga, isto ¢, os saberes antigos nio sao excluidos pelos saberes

novos. Cabe a nés sabermos usar e dar significa¢io a eles.

Portanto, aqui o professor nio exclui os saberes, mas usa como repeti¢io para criacdo do novo. E
pensar o atual a partir do ja pensado e ndo como mera repeticao da histéria. Cerletti demonstra como ensinar

filosofia no ato do filosofar, isto é, aprenderia a mesma comecando a filosofar (CERLETTI, 2009).

Nesse plano da repeticio e criagdo, ha uma relacdo do objeto e sujeito, de modo que a separagio
dos dois esgotaria o ensino. O professor deve ir além da transmissio de informacio, como ¢ feito no ensino

tradicional, e produza uma mudanga subjetiva. Essa mudancga deve ser tanto de quem ensina como de quem

aprende (CERLETTI, 2009).

“Os professores de Filosofia ocupam o dificil lugar da transmissdo, da provocagio e do convite.
Transmitem saberes, mas provocando o pensamento e convidando a pensar (CERLETTI, 2009, p.39)”. E
aqui que se encontra o diferencial na forma como devem ser abordados os saberes da histéria da filosofia.

O professor ndo deve transmitir os contetdos sem a provocagio do pensamento, da criagio do novo,
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problematizando o que esta ali posto. Na visao de Cetletti (2009), o bom professor é aquele que instiga a
pensar criticamente, a argumentar, nio repetir de memoria. Isso ¢ valido na concepgio dele para qualquer
disciplina, ndo apenas para a filosofia. Ele também afirma que “o professor deve criar as condigdes para que
os estudantes possam tornar propria uma forma de interrogar e a vontade de saber (CERLETTI, 2009,

p.39).

Outra forma de trabalhar os conteidos filosoficos, sobretudo os classicos, como possiblidade

metodologica para o ensino de filosofia é a proposta metodolégica da formacao de conceito, conforme

Silvio Gallo.

As aulas de filosofia, precisam ser vistas como uma oficina de cria¢do de conceito.
Niao é uma sala de museu onde se contempla conceitos criados ha muito tempo
e que sao vistos como meras curiosidades, mas como um local de trabalho onde
os conceitos sejam ferramentas manipulaveis, como um laboratério onde se
facam experiéncias e experimenta¢des com os conceitos. Dessa forma, teremos
na sala de aula de filosofia como uma atividade, como um processo e¢ ndo como
um produto (GALLO, 2012, p. 57).

Os conteudos filoséficos sob essa Optica ndo devem ser postos para serem contemplados, como
algo pronto, mas como um processo continuo que nao se encerra, que se renova. Ou seja, ndo como algo a
ser decorado para uma prova, a qual o aluno responde o que memorizou nas aulas, como mera repeticao

dos saberes da historia da filosofia.

Silvio Gallo (2012) alerta para o problema das aulas de filosofia sob forma de contemplacio. Ele
considera esse viés um desastre da filosofia, pois leva quase a uma estagnacdo ou mesmo uma paralisia dos
saberes filosoficos. Isso é feito geralmente quando sdao apresentados de forma histérica ou tematica os

conteudos, e desse modo, ndo se pode esperar algo muito produtivo.

Assim, é importante forcar na pedagogia de conceito como uma possibilidade metodolégica para
trabalhar a histéria da filosofia. Para que seja possivel essa metodologia, ¢ necessario desenvolvé-la com
base nos quatros momentos didaticos: sensibilizacio, problematizacio, investigagio e conceituagio

(GALLO, 2012).

O professor precisa trabalhar nesse viés, para uma possivel efetiva¢ido dessa proposta. Na primeira
parte da sensibilizacdo ¢ o momento de chamar atencido dos alunos para o tema trabalhado. Aqui o professor
pode criar uma empatia com os alunos através de alguns recursos como musica, pega teatral, filme, desenho
animado etc (GALLO, 2012). Feito isso, vem a problematizacao. Nessa parte ¢ o momento de “transformar
o tema trabalhado em problema, isto é, fazer com que ele suscite em cada um o desejo de buscar solugdes”
(GALLO, 2012, p. 97). E aquela questio de promover discussoes sobre o tema por diversos angulos sempre
problematizando e nao repetindo a histéria como ela é ou foi escrita. Dessa forma, estimula-se o espirito

critico dos discentes quanto a filosofia.

Dessa forma, estimula-se o espirito critico dos discentes quanto a filosofia.
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Feito isso, vem a terceira etapa da investiga¢do, com a qual o professor vai buscar solu¢io para o
problema em questio. Gallo propde que se busque a resposta na histéria da filosofia. O autor completa
afirmando que nessa parte da investigacio pela histéria da filosofia, se encontramos conceitos significativos
para o nosso problema em questdo, deve-se trazer para nosso contexto. Caso nio sejam encontrados
conceitos pertinentes para dar conta do problema, certamente os elementos que permitam a criagdo serdo
encontrados (GALLO, 2012). Isso ajuda a fundamentar a ideia aqui trabalhada, pois sustentacio a

importancia de nio se desprezar a histéria da filosofia.

Assim, é possivel afirmar que os temas cldssicos, mesmo que com muitas coisas escritas ou
discutidas em um contexto diferente e tdo longinquo do nosso, ainda nos oferecem elementos importantes
para as discussoes atuais. Afinal, é como diz o préprio Silvio Gallo, ao frisar que “a criagdo ou recriagao de
conceitos ndo se criam no vazio, com base em nada: sio os proprios conceitos da histéria da filosofia ou
seus elementos constitutivos que nos dardo a matéria prima para nossa atividade de criagido” (2012, p. 98)
“Nessa etapa de investigacao, revisitamos a histéria da filosofia. Ela nao é tomada como centro do curticulo,

mas COMO Um recurso fnecessario para pensar 0 Nosso proprio tempo, nossos préprios problemas”

(GALLO, 2012, p. 97).

Por fim, vem a etapa da conceituagao. “Trata-se de rectiar os conceitos encontrados de modo que
equacionem nosso problema, ou mesmo de criar nossos conceitos” (GALLO, 2012, p. 97). Aqui, é possivel
tanto recriar os conceitos a partir daquilo ora posto, como criar os proprios conceitos, ja que a filosofia

nunca se€ encerra.

Dessa forma, percebe-se que, trabalhando nesse viés, é possivel superar aquela velha filosofia onde

se troca a critica pela informacio.

Consideragoes finais

Portanto, abordou-se nesse trabalho o ensino de filosofia a partir de uma relagdo com os classicos
como uma tentativa de mostrar que é possivel trabalhar essa pratica filoséfica em sala. Revelou-se que diante
do impasse de trabalhar ou nio tais saberes e mesmo fazendo parte de um contexto diferente do nosso,
ainda sao relevantes atualmente. Isso podemos evidenciar através do papel do professor pela forma como

sfo trabalhados tais conteudo.

Ao longo do texto, a partir das propostas metodoldgicas de Gallo e Cetletti, isso foi evidenciado.
Destacou-se nesse processo o papel do professor, que aparece como aquele estabelece meios que possam
dar significado a esses saberes nas aulas de Filosofia, para que nao sejam apenas uma repeti¢do de conceitos
prontos ou mesmo transmissao de informagdes do que os fildésofos discutiram na histéria, como na velha

pratica do ensino tradicional.
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E importante deixarmos claro que essa é apenas uma possibilidade e nio a melhor ou a tGnica forma
de trabalhar os contetdos filoséficos, pois acredita-se que a Filosofia ndo pode resumir-se unica e
simplesmente a uma proposta ou método, ja que ndo existe forma pronta para seu ensino. Com isso, espera-
se que esse trabalho possa contribuir para outros estudos posteriores, assim como suporte de orienta¢io

para a pratica profissional em sala de aula.
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Ensino de filosofia e o desafio de permanéncia no ensino pré-universitario
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Resumo: O presente estudo se intenciona a refletir sobre os desafios enfrentados pela Filosofia e seu ensino elucidando seu
papel na formacio pedagdgica e sua culmindncia na agdo escolar, tanto para professores como para alunos, exemplificando
com aspectos da compreensio da realidade e ideologia dominante, sobre os conceitos éticos e morais ¢ valores vigentes da
sociedade, sobre as questdes que a Filosofia levanta sobre seu ensino e sua condi¢do diante do ensino Pré-universitario. A
reforma do Ensino Médio proposta no ano de 2017, nio inclui a Filosofia como disciplina obrigatéria. No entanto, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé que o ensino pré-universitario deve promover o desenvolvimento dos estudantes
como cidadios ctiticos e autdnomos, ¢ a Filosofia é uma disciplina que pode conttibuir para isso. A Filosofia é uma disciplina
essencial para a formagdo do pensamento critico e do senso de cidadania. O ensino de Filosofia no novo Ensino Médio ¢
uma oportunidade para os jovens se conectarem com os grandes pensadotres da histdria e para se questionarem sobre o
mundo ao seu redor. A Filosofia pode ajudar os jovens a se tornarem cidadaos mais ativos e participantes, e a construir um
mundo mais justo e igualitatio. O estudo provoca a compreensio que a educagio aliada a Filosofia, seja no ensino ou na agao
cotidiana, uma espécie de impulso surge e as pessoas vao em busca por melhorias, contatando que o ato de filosofar é muito
mais que estimular producdo de ideias, ¢ o ato de interagir consigo mesmo e relacionar-se com o mundo, de gerar uma
consciéncia de ser pessoa, de ser um “agente pensante” passivel a provocar transformagao no lugar em que se vive. pautado
pela lucidez na tomada de consciéncia sobre seus principios, seus atos, pois uma sociedade se faz por pessoas conscientes do
seu papel, refletindo diretamente no desenvolvimento sécio econdémico de qualquer nagio.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. BNCC. Desafio.

Introdugiao

No processo histérico de construcdo da educagdo no Brasil o conhecimento filoséfico
notoriamente ¢ deixado e lado sendo que a Filosofia pode contribuir com o alunado na construgio de sua
maneira de questionar o mundo, na sua formagio critica, caracteristica essa que se torna indispensavel para

a sua formacdo humana, enquanto agente ativo da sociedade.

Ao se promover o ensino de Filosofia no espago escolar se contribui para a capacidade de criagdo
e recriagdo dos valores e do carater, gerando confianga para promover e ter autonomia na forma de pensar
e agir. A pretensio desse estudo num grande contexto é provocar uma reflexdo sobre o “Porqué” de lutar
pelo ensino de Filosofia e por sua valorizagdao. Por que lutar pelo direito de ministrar conteudo filoséfico

no ensino Pré-universitario?

De maneira secundaria pensar sobre como o ensino de Filosofia vem sendo apresentado, como a

Filosofia esta sendo demostrada dentro e fora da sala de aula, se ha de fato uma correlacdo entre a pratica

! Professor do Departamento de Ciéncias Socias e Filosofia UEMA/CAXIAS. Professor da rede estadual de ensino
SEDUC/PI Mestre pelo programa PROFFILO (UFPI). Membro pesquisador do niicleo de estudos em ensino de
Filosofia (NEFI) e do Nucleo de Filosofia de Educacdo e Pragmatismo (NEFEP). e-mail:
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cotidiana e os conteidos ministrados, com o intuito de trazer uma maior visibilidade a sua pratica e

relevancia na formacio dentro e fora do processo educativo e formacio pessoal e social de cada individuo.

A proposta de reforma do Ensino Médio conhecida como o “Novo Ensino Médio” (NEM) é uma
reforma educacional que inicia sua implementada no Brasil no ano de 2017. A reforma visa melhorar a
qualidade da educacdo brasileira, preparando os estudantes para o mercado de trabalho e para a vida em
sociedade. O NEM traz uma série de mudangas para o ensino Pré universitario, incluindo a amplia¢do da

carga horaria, a introdu¢io de novos itinerarios formativos e a adogao de uma nova metodologia de ensino.

A ampliacdo da carga horaria proposta pela reforma é de 2.400 para 3.000 horas visa dar aos
estudantes mais tempo para aprender. Os novos itinerdrios formativos permitem que os estudantes
escolham as disciplinas que mais lhes interessam e que estdo mais alinhadas com seus objetivos de vida. A

nova metodologia de ensino incentiva a aprendizagem ativa e participativa dos estudantes.

O NEM ainda estd em fase de implementagio, mas ja ¢é possivel identificar alguns impactos
negativos na educago brasileira como por exemplo, o aumento da carga horaria pode dificultar a conciliagao
da permanéncia dos a alunos em sala de aula com o trabalho (realidade de alguns) e outras atividades
extracurriculares. A reorganizacio do curriculo em dreas do conhecimento também pode dificultar a
aprendizagem dos estudantes, pois eles podem ter que estudar temas que ndo estdo relacionados uns aos
outros. Os novos itinerarios formativos também podem ser problematicos, pois podem exigir que os

estudantes escolham areas de interesse muito cedo, sem ter certeza do que querem fazer no futuro.

O NEM ¢ uma reforma importante para a educacao brasileira, mas é importante que seja
implementada de forma adequada, com o apoio dos professores, gestores escolares e familias. E importante
que os impactos negativos do NEM sejam mitigados, para que a reforma possa realmente melhorar a

qualidade do Ensino Médio brasileiro.

O ensino de Filosofia Pré universitario é um tema que tem sido debatido ha muitos anos. Alguns
acreditam que a Filosofia ¢ uma disciplina desnecessaria, enquanto outros acreditam que ela é fundamental

para a formacao de cidadios criticos e autbnomos.

A Filosofia ¢ a investigacio racional de problemas fundamentais relacionados a existéncia, ao
conhecimento, a moral, 4 estética e a linguagem. Ela nos ajuda a pensar criticamente sobre o mundo ao
nosso redor e a formar nossas proprias opinides. A Filosofia também nos ajuda a desenvolver habilidades

de raciocinio e argumenta¢ao, que sio essenciais para a vida em sociedade.

Em um mundo cada vez mais complexo e interconectado, ¢ mais importante do que nunca que os
jovens sejam capazes de pensar criticamente e formar suas proprias opinides. A Filosofia pode ajudar os
jovens a desenvolver essas habilidades, e por isso ela deve ser uma disciplina obrigatéria no Ensino Médio.
Em suma, a Filosofia ¢ uma disciplina que pode contribuir para a formacao de cidadios criticos, autbnomos

e preparados para os desafios da vida moderna.
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O ensino de Filosofia no Brasil tem uma longa histéria, mas sua posi¢ao no cutrriculo tem mudado
20 longo do tempo. No passado, a Filosofia a era uma disciplina obrigatéria, mas com uma reforma proposta
no ano de 1961, ela passou a ser uma disciplina opcional. Essa mudanca foi motivada por uma série de
fatores, incluindo a crescente importancia das disciplinas cientificas e técnicas, e a percep¢do de que a
Filosofia era uma disciplina "desinteressante" e "inutil", porém nos ultimos anos, tem havido um crescente
interesse pelo ensino de Filosofia no Brasil. Isso se deve, em parte, a crise da educacio brasileira, que tem

revelado a necessidade de uma educacgio mais critica e reflexiva.

Para que filosofia afinal?

Partindo da etimologia da palavra “Filosofia”, temos sua significagdo como sendo a relacdo de
amizade (Philo) com a sabedoria (Sophia). Isso significa que a Filosofia busca conhecer (amorosamente) a
verdade(s) acerca da realidade na qual o individuo se encontra inserida e dentro do processo histérico da
Filosofia pensadores, historiadores, pesquisadores, tentam definir ou até mesmo criar um conceito, fixar
uma teoria sobre o que deva ser exatamente a Filosofia, mas muitas tentativas s6 abrangeram a ideia do que

possa vir a representar e nao uma definicdo engessada sobre se mesma.

De maneira hipotética a Filosofia seja uma tentativa de transformar aquilo que é banal para maioria
das pessoas em ideias reais e questdes que estavam subtendidas em textos, contextos, fatos, a¢des, palavras,
pensamentos e principalmente em ideias do cotidiano, ou seja, retirar do assombro e levar ao

maravilhamento da descoberta, do desperta para os questionamentos do ser.

Numa tentativa de conceituacio, a Filosofia se apresenta pelo conjunto de ideias e valores culturais
que uma sociedade aprende e repassar a suas geragdes, conhecimento que permite que seus individuos
aprendam a lidar consigo mesmos, com suas questoes e como os problemas em seu espago, ou seja, € aquilo
que buscar explicagdo para costumes, comportamentos e valores que se escondem nas entrelinhas da histéria

daquela civilizago.

A Filosofia em sua esséncia atua na busca por uma compreensdo da realidade, reflete sobre as
diversas formas ideologias que uma hora ou outra tendem a ser a dominante, administra uma possivel
compreensao dos valores orientados pela sociedade, dialoga com a histéria, além de contribuir com a

formacdo do homem e como este interage com o espaco a sua volta.

Dentro deste contexto de atuagdo da Filosofia evidenciamos talvez o motivo pelo qual ela é tio
temida por “alguns”, pois é perigosa para aqueles que querem se perpetuar no poder a qualquer custo, (em
qualquer instancia),a Filosofia impeli nas pessoas uma forma de reagdo diante dos sofrimentos que sdo
impostos, a resistir a regimes politicos que vio de encontro ao direito de liberdade e capacidade de expansio

intelectiva de seu povo, ela mantém a resisténcia pela defensa de ideais que sao creditados como certos,
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impulsiona a lutar por mudangas, propoe discussdes de carater critico e cunho reflexivo, contribui com o

criacdo de agentes de transformacio social e d4 autonomia a formas variadas de pensamento.

Parafraseando Aristoteles, que afirma que a Filosofia se dispoe ajudar a fazer, depois pensar e
ensina a pensar antes de agir, acredito que seu ensino vai além de uma simples disciplina, pois provoca nos
cidaddos a vontade de serem agentes transformadores da sociedade em que vivem. Assim, ressalta Luckesi:

A Filosofia se manifesta ao ser humano como uma forma de entendimento que
tanto propicia a compreensio de sua existéncia, em termos de significado, como

lhe oferece um direcionamento para sua agao, um rumo para seguir ou, a0 menos,
para lutar por ele (Luckesi, 1994, p.23).

Para outros a Filosofia nio é uma ciéncia, pois é uma experiéncia de reflexdo critica sobre os
procedimentos e conceitos cientificos, ndo ¢ religido, mas busca pelas as origens, nao ¢ arte, mas uma
interpretacdo dos conceitos sociais, ndo pode ser confundida com outras ciéncias, pois ¢ uma avaliagdo
critica de seus conteudos e metodologias. Para Josefer Gaarper, na sua obra intitulada O mundo de Sofia
traz que “a Unica coisa de que precisamos para nos tornarmos bons filésofos ¢ a capacidade de nos

admirarmos com as coisas” (Gaarper Josefer.1995. p.22.).

Nio ha necessidade de se buscar uma série de conceitos sobre o que ¢ Filosofia, pois muitos autores
tem uma teoria ou um pressuposto sobre o que seja ou deva vir a ser a Filosofia., ¢ uma especula¢io infinita
e desagregada em torno de diversos assuntos, ou mesmo, que a Filosofia nio cabe resolver, apenas sugerir

resolucio de problemas.

O lugar da filosofia no Novo Ensino Médio

A Filosofia ¢ uma disciplina que estuda os fundamentos da realidade, da existéncia e do
conhecimento. Ela busca compreender os problemas fundamentais da vida humana, como a natureza da
verdade, da ética, da beleza e do sentido da vida. A Filosofia ¢ uma disciplina essencial para a formagio do
pensamento critico e do senso de cidadania. o texto que trata sobre o Ensino Médio brasileiro instituido
pela Lei n® 13.415/2017, prevé a oferta de aulas de estudos da Filosofia como obrigatéria para todos os
alunos. Mas de maneira pratica estdo diluidos dentro do corpo de disciplinas que representam as ciéncias
humanas, ressalvando a reflexdo proposta por esse estudo, pois a Filosofia é uma disciplina que pode ajudar

os jovens a desenvolverem as habilidades necessarias para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

A Filosofia pode ajudar os jovens a desenvolverem o pensamento critico, a capacidade de
argumentar e de resolver problemas. Ela também pode ajudar os jovens a se tornarem cidaddos mais
conscientes e comprometidos com a justica social. O ensino de Filosofia é uma oportunidade para os jovens
se conectarem com os grandes pensadores da historia e para se questionarem sobre o mundo ao seu redor.

A Filosofia pode ajudar os jovens a se tornarem cidadaos mais ativos e participantes, e a construir um mundo
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mais justo e igualitario. Além da importincia para a formagao de cidaddos conscientes e ativos, o ensino de

Filosofia também pode trazer beneficios concretos para os estudantes.

A reforma proposta para o Ensino Médio brasileiro é um tema que vem sendo discutido ha muitos
anos. O objetivo da reforma é modernizar o Ensino Médio para que ele se torne mais relevante para o
mundo do trabalho e para a vida em sociedade, por isso e pertinente que o texto da lei deixe claro o papel
da Filosofia no processo da educacdo pois a diluicdo da mesma aumenta o descaso e negligenciada que
tem sofrido no decorrer dos anos e sua énfase vai ajudar os estudantes a pensar criticamente, a desenvolver

suas proprias opinides e a se tornarem cidaddos conscientes.

Garantir a permanecia e o papel da Filosofia no Ensino Médio ou Pré universitario é importante
porque os estudantes vao desenvolver habilidades criticas, a resolver problemas complexos, a trabalhar em
equipe com outras pessoas, a comunicar suas ideias de forma eficaz e a ser criativos e inovadores a se
tornarem cidadios conscientes. Os cidaddos conscientes sio pessoas que estdo informadas sobre os
problemas do mundo, que sdo capazes de pensar criticamente sobre esses problemas e que estdo dispostos
a tomar medidas para resolvé-los e garantir mudangas no espago social. E essa luta pela sua permanecia e
papel claro dentro do curriculo do Ensino Médio ¢ uma oportunidade para que a Filosofia seja finalmente

reconhecida como uma disciplina importante para a formacio de cidaddaos conscientes.

O homem na busca por melhora a se ¢ a sua realidade e a Filosofia se torna indispensavel, pois se
compromete a elevar o educando na sua capacidade de desenvolver e expressar seus pensamentos e 0s
conduz a expor de maneira critica e independente, fortalecendo o seu proprio conceito de ser pessoa, de

individuo tnico, motiva a um pensar individual.

Desafios diante das reformas do Novo Ensino Médio

Diante das reformas e modificagdes na Educacio Basica, o ensino de Filosofia mais uma vez sofre
uma espécie de perseguicdo ao ter uma carga horaria reduzida sendo assim um dos mais afetado nas
alteracoes feitas dentro da base curricular, e com isso a ndo obrigatoriedade da disciplina Filosofia ¢ imposta

para a matriz curricular da Educacio Basica.

A permanéncia dessa disciplina na base curricular ¢ resultado de um longo processo de lutas, debates
e discussOes na area da Filosofia, desenvolvidos por entidades, associa¢oes e universidades da sociedade
brasileira, que culminou, com a aprovacgio da Lei n® 11.684/2008, modificando a Lei n® 9.394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional para alterar, na LDB, o art. 36, no seu caput
introduzindo o inciso IV e revogando, do seu § 1°, o inciso 1II. O inciso III, revogado, ndo assegurava a
obrigatoriedade da disciplina, apenas prescrevia a diretriz de que o dominio dos conhecimentos de Filosofia

e de Sociologia, necessarios ao exercicio da cidadania, fosse demonstrado pelo educando ao final do Ensino
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Médio. O inciso 1V, introduzido, estabeleceu a diretriz de que serio incluidas a disciplina de Filosofia e a Sociologia

como obrigatdrias na base curricular do Ensino Médio.

Quase uma década apods essa importante vitdria, numa demonstracdo de desrespeito a luta da
educacio por esta conquista a Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 ¢é veementemente alterada no
contexto da Reforma no Ensino Médio trazendo alteragcdes nas Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional
tornando apenas Matemitica, Lingna Portugnesa e Inglés, disciplinas obrigatdrias nos trés anos de Ensino Médio. Em seu
Art. 32, o texto traz uma nova redacdo expressa no art. 35-A, em seu § 2¢ onde estabelece que a Base
Nacional “iucluird obrigatoriamente estudos e priticas de educagao fisica, arte, sociologia e Filosofia”. Note-se que esses

campos nio sao chamados de disciplinas, descredenciando os profissionais das areas.

Essas a¢bes demonstra um empobrecimento do processo educacional alavancando um retrocesso
na qualidade da educacio bésica, retirando disciplinas fundamentais ao desenvolvimento da formagio do
espirito critico e da cidadania, como por exemplo da Filosofia e da Sociologia a, reforma para o “novo
Ensino Médio” abre a possibilidade para tratar aspectos da formacdo dentro das licenciaturas, em especial
a de Filosofia, como algo dispensavel pois ora sabemos que ha saberes e competéncias que sio especificos
da docéncia, portanto ensinar bem uma matéria nio requer apenas dominio de conteido ¢ indispensavel
compreender o complexo processo ensino-aprendizagem. Por isso, ndo aceitamos a instituicdo de um

“notdrio saber”, embora a lei restrinja esta modalidade para as 4reas técnicas e profissionais.

O Ensino Médio enquanto etapa final da educacio basica, tem nas suas funcSes além do desafio a
prerrogativa de consolidar o aprofundamento na formagio do educando possibilitando os mesmos
possibilidades de adquirir habilidades para o trabalho e para a cidadania, assim deve oferecer condi¢bes para
uma formacio ética e autbnoma, além de capacita-lo a compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos
dos processos produtivos. Tal prerrogativa da énfase ao grande papel que a Filosofia possui, pois em
algumas das diretrizes estabelecidas para o curriculo do Ensino Médio, ja na prépria LDB, comportam

elementos caractetisticos do pensamento filos6fico claro nio afirmando nenhum tipo de exclusividade.

Neste sentido, reafirmamos a importancia do ensino de Filosofia no nivel médio tendo em vista
que a Filosofia tem como tarefa introduzir a reflexio critica na formacio dos educandos, proporcionando
um treinamento intelectual e cultural que lhes permita tomadas de posi¢dao autbnomas e criticas em relacio
ao proprio conteudo de sua cultura, ao sentido fundamental do que esta em jogo na experiéncia historica e

na qual se encontram inseridos.

O ensino de Filosofia é eminentemente fundamental para a compreensio histérica da construgio
do pensamento humano. Desse modo, ela se faz necessaria nao apenas no Ensino Médio, mas em todos os
niveis da educac¢io e a exclusido da Filosofia dos curriculos educacionais, mesmo que gradativa, vai gerar
uma espécie de privo aos educandos limitando as oportunidades de acesso e articulacdo de diferentes tipos
de conhecimentos (cientifico, politico, artistico, cultural etc.), que vai acarretar em um déficit na sua visao

de mundo.
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E com isso trago essa reflexdo sobre os desafios da formagao a atuacdo dentro do ensino de
Filosofia e seu do papel na ac¢ido cotidiana nio s6 apenas das comunidades académicas e secundaristas, mas

a sociedade como um todo.

Filosofia no ensino pré-universitario, para que?

Ao se estimular e dar énfase ao estudo da Filosofia somos capazes de provocar uma tentativa de
sair de n6s em busca das respostas essenciais pra o desenvolvimento de nossa mentalidade, nos trazer a tona
o conhecimento criado que necessariamente precisa ser descoberto para sairmos daquilo que consideramos

senso comum e irmos de encontro ao empirico e epistemolégico.

Seu estudo ¢ deveras importante na criagio de uma criticidade que é obtido pelo refletir, pelo
estudar do comportamento humano e sua relagio com a sociedade em que se vive, por suas diversas
maneiras de conduzir o pensamento, a importancia de valorizar o ensino de Filosofia em todos os ambitos
mostra-se indispensavel e essencial na construcio do entendimento sobre as diferentes formas demostrada
do comportamento humano, as diferencas entre as personalidades , as culturas, as crencas , as ciéncias , as

diversas maneiras e formas de se pensar no mundo.

Diante da afirma¢io da importincia da Filosofia no ensino encontramos um questionamento
redundante, mas eficaz: Por que a pratica do ensino encontra tantas dificuldades se ¢ tdo necessariar Pois,
nao havendo apenas hip6teses, mas fatos concretos de como a pratica desta disciplina tem auxiliado geracSes
e geragdes de alunos a melhorarem sua capacidade de ver a vida e pensar, quando auxiliam no entendimento
das outras ciéncias e quando seus questionamentos geram as perguntas que movem o mundo, entdo para

que Filosofia?

A Filosofia leva o estudante a se desenvolver e se questionar a pensar de forma critica e isso é
indispensavel para a sua formacao, pois o define, gera seu carater, lhe da senso critico, lhe traz a certeza de

realizar seu pensamento de maneira bem pessoal.

Percebemos que buscar uma defini¢io para essa questio ¢ um desafio e uma surpresa, pois, nio
encontramos uma definicio mas varias definicGes e muitas delas se contradizem, pois a pratica do ensino
encontra desafios tanto fora quanto dentro, pois enquanto se perde tempo tentando sintetizar o conteudo
filosofico para sala de aula, ndo se preocupa em como aproximar os alunos do que” é Filosofia” , sua forma

de aplicagdo que tem que ser revista, pois ndo se ensina Filosofia ou a filosofar, isso acontece pensando.

O ensino de Filosofia necessita retornar ao seu fundamento histérico de ajudar o homem a se
desvendar e ndo apenas fazer apenas um repasse da histéria dos pensadores e suas obras, trazendo a ideia
da maiéutica para sala de aula, pois o homem sempre busca o melhor pra si e para sua realidade. Ensinar

Filosofia ou melhor, “o ato de ministrar o conteddo filoséfico” tem entre tantas outras, a finalidade de gerar
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uma ruptura na maneira de pensar, criar novos conceitos e reformar os vigentes, defender ideais que

melhorem a sociedade, pois ela acompanha a mente humana e a velocidade dos pensamentos.

A Filosofia contribui com a formag¢io de um senso critico que dever ser encarado como algo
fundamental na formac¢ido educativa dos individuos constituintes de uma sociedade em vista que
propotciona na pratica uma construcao do raciocinio, uma melhor convivéncia social, uma melhor analise
sobre fatos e acontecimentos ao seu redor e uma reflexdo e entendimento sobre o mundo. Tudo isso é
proporcionado pela aproxima¢do com a Filosofia e seu conteddo e suas diversas indagacoes. Assim,
considero que o ensino de Filosofia ndo deve ser separado da estrutura educacional, pois se constitui como
um elo vigente na construgdo dos saberes e de integracio das diversas formas de aprendizado que perdura

desde a abertura do mundo grego.

O agir da Filosofia dentro da proposta educacional deve funcionar para garantir que a autonomia
do educando possa ser alcancada, entretanto ao observar os aspectos da tematica utilizada dentro do ensino
pré-universitario, percebe-se que o professor enfatiza o uso do domino de conceitos sobre a historia da
Filosofia, quando poderia criar uma atmosfera, mas atrativa, dando énfase as diferentes perspectivas dos

filésofos e utilizar meios que estimulem e encorajem o livre pensar de seus alunos.

A Filosofia deve ser trabalhada de maneira critica social, de maneira a levar o pensar a uma dimensao
do questionar, deve discutir e aprimorar o pensamento existente como uma ressignificagio ética moral e
social e ndo se limitar apenas ao uso de livros didatico, mas conduzir a um horizonte que se pratique, se
compreenda e modifique 0 mundo, buscar uma reflexdo sobre o cotidiano e conduzir os alunos a um olhar

critico sobre a realidade.

Para essa dimensdo ocorrer o docente deve instigar a pratica do livre pensar, conduzir o ambiente
da sala de aula como um laboratério de pesquisa, pois os alunos sdo como solo fértil, onde o professor
semeia suas melhores sementes para que se produzam belos frutos. A relacio professor/aluno deve ser

cultivada a cada dia, pois um depende do outro e todos caminham juntos.

E numa relagio madura que o professor deve ensinar, pois a aprendizagem nio ocorre somente na
sala de aula, ¢ preciso estar atento a todo momento e nio sé na escola com o professor. Assim, o aluno ird
desenvolver um espirito pesquisador e interessado pelas coisas que existem; ele desenvolvera uma

necessidade por aprender, tornando-se um ser questionador e critico da realidade que o circunda.

O Ensino Médio ou pré-universitario na maior parte do tempo encontra uma desvalorizacio dentro
e fora da sala de aula pois tem que lidar com problemas didaticos diversos relacionados a sua importancia e
utilidade. A sua presencga no ensino basico tem entre muitas utilidades conduzir os individuos a ter uma
tomada de consciéncia critica que possa os conduzir na busca do saber e a indagar sobre o que acontece a

sua volta e quem sabe ajudar a reformar seus conceitos pré-estabelecidos.
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E nessa busca a Filosofia traz consigo uma identidade especifica que necessita de compreensio e
entendimento, e a sua atuacdo no Ensino Médio produz uma problematica: “Qual a melhor maneira de se

ensinar Filosofia enquanto disciplina?”.

Concomitantemente a esse desejo os professores que possuem a pratica docente no Ensino Médio
sao abordados por perguntas do tipo: “Para que preciso da aula de Filosofia? ou A Filosofia serve pata quer”
e ainda “Onde vou usar isso? Com isso vai melhorar minha vida?”. Esse problema conduz quem administra
a disciplina em sala de aula, a pensar na afirmacdo kantiana que néo se ensina Filosofia, mas sim a filosofar.
Entio como filosofar dentro da aula? Como de fato deve ser a aula de Filosofia? O que deve ser ensinado

na aula de Filosofia?

Indagacdes que exigem respostas e cabe a Filosofia tentar encontrar solug¢des para as mesmas, pois
uma grande parte dos professores de Filosofia traz consigo o desejo que sua aula possa vir a ser dindmica e
criativa; e, consequentemente, aproxime os alunos das obras e pensamentos dos diversos autores filoséficos

implicando na expectativa de transformar a sala de aula num laboratério de pesquisa.

Surge entio uma busca dentro da problemitica sobre o ensino de Filosofia, que esti em como
tornar o ensino de Filosofia um pouco mais atrativo e que possa causar uma sensibiliza¢do eficaz. Isso
porque a Filosofia tem uma preocupag¢io em saber qual a melhor maneira de realizar o seu préprio ensino

sem perder sua esséncia, sem perder a experiéncia do filosofar.

Dentro dos inumeros problemas, destacamos que boa parte dos livros didaticos (em especial os
diretamente relacionados ao ensino de Filosofia), apresentam uma Filosofia menos pragmitica, e em sua
maioria os livros didaticos estio focados na historicidade filoséfica e assim colocando de lado seu aspecto

formativo para uma consciéncia humana viva.

De maneira pratica, a Filosofia contribui com a formacio da consciéncia humana, com o
compromisso de buscar respostas aos variados mistérios existentes dentro e fora do entendimento humano,

construindo uma busca pelo saber, ressaltando que por vezes essa contribuicio nio ¢ valorizada.

Ao considerar a pratica docente na educacio secundaria e as dificuldades encontradas por muitos
alunos para compreender o ensino de Filosofia, o professor se defronta com um cendrio de desmotiva¢iio
e de indmeras dificuldades. A principal delas é ocasionada pelo quadro de desinteresse por parte dos alunos,

em especial os alunos do Ensino Médio.

Dessa forma, o professor necessita encontrar uma maneira de ensinar Filosofia sem afetar sua
caracteristica reflexiva e tentar criar uma didatica mais criativa, assim, a investigacdo por melhores métodos
para se ministrar a aula de Filosofia aponta que a possivel causa desse desinteresse seja a falta da

demonstracdo entre a teoria filosofica e sua pratica cotidiana.

Por isso, na aula de Filosofia se deve utilizar elementos que aproximam o aluno ao saber, como o
uso dos textos filoséficos, o uso de debates tematicos, cafés filosoficos, filmes, entre outros, pois “[...] o

professor necessita de determinados mecanismos que fagam a media¢do com seus alunos, para que esses
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possam a comecar a filosofar”. (ASPIS,2009, p.71). E é importante destacar que no espago escolar a
disciplina Filosofia tem incumbéncias que vdo além do ensino de seu proprio conteddo. Sob sua

responsabilidade também recai a formacao ética, politica e cultural do educando.

A literatura especializada fomenta que umas das tentativas de solucionar a problematica contida no
ensino de Filosofia é que esta deva se propor a dialogar consigo mesma, com sua prépria histéria na busca
da melhor maneira de se falar dela enquanto disciplina (ASPIS, 2009), sobretudo quando discutimos a
histéria da Filosofia, somos apresentados a modos distintos de filosofar, visto que o préprio curriculo do
ensino de Filosofia tem a proposta de fazer um passeio por sua esséncia, na qual muitas ideias foram

apresentadas para tentar resolver as mais variadas indagacdes. (RODRIGO, 2009).

Por sua vez, Gallo (2012) mostra que dentro dos discursos apresentados, por muitas vezes a
disciplina de Filosofia dentro da sala de aula, ndo causa o efeito esperado por nio ser mostrada de maneira
“Filosofica” e, por isso, os alunos nio sio estimulados a “filosofar”. A partir dessa linha de pensamento,
podemos compreender que a Filosofia precisa impactar, tem que ter uma dinamica especifica para o seu
ensino e que devemos buscar um discurso mais apropriado a ela enquanto disciplina para que os alunos
possam ter a nogio correta do que a Filosofia de fato ensina. Ou seja, o docente precisa ajudar seu aluno a
construir e potencializar sua capacidade critico reflexiva e isso inclui demonstrar a aplica¢do dos conceitos
tedricos e relaciond-los com suas vivéncias cotidianas. Tal perspectiva ¢ ilustrada pela ideia contida no

conceito de Deleuze sobre como a aula de Filosofia deve ser pensada, isto ¢, como uma oficina de conceitos:

“A Filosofia ¢ a arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos” (DELEUZE; GUATTARIL1992, p.10).

Dessa maneira, somos conduzidos a perceber que a unido dos elementos da pratica cotidiana dos
alunos com os conceitos filoséficos, pode contribuir para propiciar aos alunos de modo geral uma
consciéncia emancipatéria. Isso porque, dentro de uma atmosfera educacional atrativa e enriquecedora,
proporciona uma aula que se apresenta como um laboratério, um nascedouro para novos conceitos que
culmine num ensino de Filosofia que se apropria de mecanismos presentes no universo de vivéncia do

educando.

Novas perspectivas para o ensino de Filosofia

No espago ocupado pela aula de Filosofia surge a possibilidade de utilizar instrumentos que auxiliem
na aproximacdo do aluno ao saber, justificando assim o uso de indmeros elementos nao-filoséficos que

podem vir a ser utilizados na pratica do ensino de Filosofia, como por exemplo, series televisivas.

Assim a proposta que deve ser construida em torno do ensino de Filosofia, que é promover uma
emancipac¢io dos educandos, provocando sua prépria produgio de conceitos, ou melhor, sensibilizando-os
para o exercicio do filosofar, transformando assim a sala de aula num cenario que expresse a presenc¢a do

estudo da Filosofia no Ensino Médio.
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Na contemporaneidade, a defini¢do acerca do estatuto legal que regulamenta o ensino de Filosofia,
¢ que a Filosofia perde seu carater de obrigatoriedade no Ensino Médio no ambito nacional, e que segue a
tramitagao sobre sua condi¢io e situagdo nos ambitos curticulares em niveis estaduais e municipais, condi¢ao
na qual evidéncia uma luta recorrente ao longo dos anos, em que a Filosofia enfrenta momentos de altos e

baixos e muitas vezes sofrendo represalia e proibicdao da sua acio.

A experiéncia histérica brasileira nos reporta a década de 1970, na qual, por decorréncia do regime
militar, o ensino de Filosofia foi retirado do curticulo nacional e minimizado a ser trabalhado como temas

transversais nas escolas.

Ap6s décadas de exclusio ou marginalizacdo no curriculo escolar, a Filosofia retorna ao ensino
regular no ano 2008 com a reforma da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), através da lei de n.11.684/2008
regulamentando a sua obrigatoriedade no curriculo. A referida lei: “[...] Altera o art. 36 da Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir a Filosofia

e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do Ensino Médio” (BRASIL, 2008).

Mesmo com o cumprimento da lei, a Filosofia retorna a viver um clima de terror porque a situacio
atual pode ser descrita como bastante obscura, pois a conjuntura politica tenta mais uma vez tentar
desvalorizar o ensino de Filosofia, no corrente ano de 2019, o Congtresso Nacional aprovou um projeto de
lei que menciona modifica¢des na estrutura do Ensino Médio brasileiro, que se articula o que conhecemos
como BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Nessa nova base curricular consta que o ensino de
Filosofia deixa de ser obrigatério para as duas dltimas séries do Ensino Médio, nas quais serdo cursadas

apenas se for op¢io do aluno devidamente matriculado.

O histérico de lutas que a Filosofia enfrenta para se consolidar, leva os docentes da disciplina a
ficarem temerosos com o futuro, pois ainda sofremos atrasos no desenvolvimento dentro da experiéncia do
filosofar, causado pela fatidica e irreparavel repressido da época da Ditadura Militar. E, na certeza que o
ensino de Filosofia pode contribuir para a melhoria da capacidade critica dos alunos, a possivel retirada da
sua atuacdo no curriculo gera um clima de incertezas e um futuro duvidoso para o desenvolvimento dos

educandos brasileiros.

Entretanto, independentemente das indefinicGes acerca da questdo legal sobre a obrigatoriedade do
ensino de Filosofia no Nivel Médio, a questao acerca dos recursos disponiveis para o professor da referida
disciplina ainda permanece. Mediante a experiéncia profissional, defronto com diversas situagdes que
demonstram certa precariedade no que diz respeito ao conteido do material didatico voltado para o ensino
de Filosofia. Nio encontramos livros que contemplem de forma abrangente e satisfatéria os contetdos
programaticos de Filosofia divididos a partir de suas séries de aplicagao, ou seja, os conteidos e atividades
especificas para os estudantes do 1°, 2° e 3° anos de Filosofia no Ensino Médio. Podemos exemplificar esse
problema pela segmentacdo do contetdo: enquanto que em alguns livros temos a centralidade dos temas
transversais; outras obras didaticas e paradidaticas priorizam sistematicamente a histéria da Filosofia

(ARRUDA, 2007; COTRIM, 2017).
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Diante disso, me conduzo a pensar em alternativas que pudessem auxiliar nas atividades docentes
no ensino da Filosofia. Temos, por exemplo, sugestes de alguns autores que propéem como recursos para
a pratica do docente em Filosofia, elementos nio-filoséficos tais como arte, musica, literatura, cinema,
dentre outros (GALLO, 2009; RORTY, 2007). Ideias oriundas da proposta da Filosofia pragmatista que
defende a possibilidade de usar elementos nio-filoséficos, denominados de formas de narrativa, para o
ensino de Filosofia. Dentre tais formas de narrativa, podemos exemplificar com a obra “O mundo de Sofia”,
de Gaarder (2011), onde o autor trabalha um itinerario da Histéria Da Filosofia, da narrativa do romance.
Nessa linha de pensamento, também ¢é considerado viavel como formas de narrativa para a expressio
filosofica e seu ensino, aforismo e poemas, como os de Nietzsche, dentre outros. Os elementos nao-
filosoficos contribuem com a ampliagdo e aproximacao das problematicas filosoficas e de seus respectivos

autores com seus interlocutores, no caso os alunos, demonstrando a abrangéncia e diversidade da atuagio

da Filosofia.

A utilizagao de elementos que pertencem ao cotidiano do aluno pode ser a chave para concretizar
uma aproximagio mais eficaz entre o educando e o ensino de Filosofia, pois se a mesma nio for constatada

na pratica cotidiana, o aluno a percebe de maneira desinteressada.

Ao mencionar o uso de elemento didatico, tidos “ndo filosoficos™, faco referéncia a utilizacio de
mecanismos que fornecam subsidios para aproximar o aluno da aprendizagem, ou seja, sensibiliza-lo para o

aprendizado ou este corre o risco de ficar comprometida negativamente.

Contribui¢ao da Filosofia no ensino pré-universitario

A Filosotia sempre se propde a instigar acdes que proporcionem uma nova nuance, a buscar
melhorias, a revela mistérios e ajudar na tomada de decisGes, contribuir na reflexdao sobre o que é essencial,
na luta pela conservagio dos valores culturais, sociais e principios. Uma das grandes contribui¢ées do ensino
da mesma ¢ provocar um aprendizado pautado pela autonomia, pelo crescimento de seus alunos, pela
lucidez na tomada de consciéncia sobre seus principios, seus atos, pois uma sociedade se faz por homens e
mulheres consciente do seu papel refletindo diretamente no desenvolvimento sécio econdémico de qualquer

nacao.

A atuagdo da Filosofia no ensino Pré-universitario tem como um dos seus objetivos conduzir o
aluno a autotransformagido mediante um processo na sua prépria evolugio, visando fazer com que se
verifique uma melhoria do conhecimento sobre si mesmo e sobre tudo que estd em sua volta. Assim, se
torna uma ferramenta que auxilia na compreensio do que se existe, do que acontece e de como lidar com

as constantes transformagdes vividas pelo homem e pelas suas atitudes cotidianas.

Saindo do que é considerado utopia e partindo pra praticidade e consciéncia cientifica, entendemos

que se tratando de crescimento e desenvolvimento, a saida é pela educagio, pois no pafs onde néo se busca
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o despertar pelo saber, esta se sentenciando o fracasso e ¢ onde o ensino da Filosofia fard toda a diferenca,

pois estimula ndo apenas o crescimento individual, mas todo um desenvolvimento sustentavel.

Nesse contexto, enfatizo que precisa haver uma quebra de paradigma em relagio a aplicagdo da
Filosofia, em especial no seu ensino, pois deveras o ensino tem se tornado entediante, massacrante, centrado
num repasse tedrico da prépria Histéria da Filosofia, criando a impressio que a Filosofia é apenas um
simples dominio de conceitos inuteis e inacabados. Podemos criar métodos diferentes para aproximar o
aluno da Filosofia, partindo de uma proposta de sensibilizacdo e demonstrando a a¢do da Filosofia no seu

cotidiano.

Consideragdes finais

A presenca da Filosofia no Novo Ensino Médio brasileiro ¢ uma oportunidade para que os jovens
desenvolvam as competéncias necessarias para serem cidadios conscientes, criticos e ativos. A Filosofia
pode ajudar os jovens a entender o mundo ao seu redor, a se posicionarem de forma auténoma diante das

questoes que lhes sdo apresentadas e a participarem da construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O ensinar da Filosofia tem que ser valorizado e estimulado para que ocorra uma mudanga mais
concreta na sociedade, onde as pessoas voltem a ser autbnomas em seus pensamentos ¢ n4o apenas meros
expectantes de regimes politicos, sejam capazes de transformar o que estd ao seu redor e gerar uma
capacidade de crescimento por si mesma, sem ter algo que cause o surgimento de ideias, nunca terao agentes

sociais, mas apenas meros expectadores e massa alienada, apenas conduzida pelo poder dominante.

Nesse contexto enfatizo que precisa haver uma quebra de paradigma em relacdo a aplicacdo da
Filosofia, em especial no seu ensino, pois deveras o ensino tem se tornado entediante, massacrante, centrado
num repasse teérico da prépria Histéria da Filosofia, criando a impressio que a Filosofia ¢ apenas um

simples dominio de conceitos inuteis e inacabados.

Assim, podemos criar métodos diferentes para aproximar o aluno da Filosofia, partindo de uma
proposta de sensibilizacdo, demonstrando assim a agdo da Filosofia no seu cotidiano. Valorizar o ensino de
Filosofia é contribuir para uma educacio que gera autonomia e entende-se que o ensino da mesma nao ¢é
apenas ministrar de um conteido e sim um incentivo ao surgimento de agentes de transformagdo que

possam contribuir na sociedade em que habitam.

No pensamento que alia educagio ao uso da Filosofia, seja ela no ensino ou na ac¢io cotidiana,
ocorre uma espécie de provocagdo na qual as pessoas se compreendem e vao em busca por melhorias,
constatando que o ato de filosofar é muito mais que estimular producéo de ideias, é o ato de interagir consigo
mesmo e relacionar-se com o mundo, de gerar uma consciéncia de ser pessoa, se tronar um “agente

pensante” e passivel a provocar transformacao no lugar em que se vive.
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Uma das grandes contribuicdes do ensino da Filosofia é provocar um aprendizado pautado pela
autonomia, pelo crescimento de seus alunos, pela lucidez na tomada de consciéncia sobre seus principios,
seus atos, pois uma sociedade se faz por homens e mulheres conscientes do seu papel, refletindo diretamente

no desenvolvimento sécio econémico de qualquer nagao.
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Crueldade e solidariedade: fundamentos da ética neopragmatista de Richard
Rorty
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Resumo: Este artigo propde apresentar uma compreensio do espaco deliberativo da ética solidarista do filésofo
neopragmatista Richard Rorty. O problema que pretendemos responder é como a partir das formas narrativas abordadas na
parte final da sua obra Contingéncia, ironia e solidariedade (1994), a saber O barbeiro de Kasbeam: Nabokov ¢ a crueldade ¢ O iiltimo
intelectual da Enropa: Orwell e a crueldade, referenciam as nogdes de crueldade e solidariedade como fundamentos essenciais da
sua ética solidarista. A referéncia bibliografica elementar ¢ a referida obra, especificamente a terceira patte, de titulo Crueldade
¢ solidariedade. No altimo capitulo, denominado Solidariedade, Rorty expde sobre sua compreensio particular da “solidariedade
humana” frente a compreensio tradicional do termo que a concebe como algo que existe dentro de cada um de nés, na
esséncia de cada ser humano e que ressoaria a partir da presen¢a do mesmo no outro.

Palavras-chave: Crueldade. Solidatiedade. Etica solidarista.

Abstract: This article proposes to present an understanding of the deliberative space of solidarity ethics of the neopragmatist
philosopher Richard Rorty. The problem we intend to answer is how, from the narrative forms addressed in the final part of
his work Contingency, irony and solidarity (1994), namely Kasbeam's barber: Nabokov and cruelty and The last intellectnal in Europe:
Orwell and cruelty, refer the notions of cruelty and solidarity as essential foundations of its solidaty ethics. The elementary
bibliographical reference is the aforementioned work, specifically the third part, entitled Crueldade ¢ Solidarity. In the last
chapter, called Solidarity, Rorty explained his particular understanding of “human solidarity” compared to the traditional
understanding of the term that conceives it as something that exists within each of us, in the essence of each human being
and that would resonate from the presence of the same in the other.

Keywords: Cruelty. Solidarity. Solidarity ethics

Introdugiao

Vladimir Nabokov e George Orwell possufam dons assaz diferentes e as suas
proprias auto-imagens eram bastante diferentes; no entanto, ¢ o que vou
defender, o que realizaram foi aproximadamente o mesmo. Ambos advertem o
intelectual ironista liberal contra tenta¢des para ser cruel. Ambos dramatizam a
tensdo entre a ironia privada e a esperanca liberal. (RORTY, 1994, p. 183).

A obra Contingéncia, ironia e solidariedade (1994), conforme afirma o préprio Rorty, é uma tentativa de
apresentar um panorama decorrente da desobrigacio de uma teoria que agregue o publico e o privado, e
com isso nos satisfazermos em lidar com as “exigéncias de autocriagio e as de solidariedade humana como

sendo igualmente validas, embora definitivamente incomensuraveis.” (RORTY, 1994, p. 17).

Assim, o artigo Crueldade ¢ solidariedade: fundamentos da ética neopragmatista de Richard Rorty propSe

responder como os capitulos da referida obra, intitulados O barbeiro de Kasbeam: Nabokov e a crueldade e O
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Hitimo intelectual da Europa: Orwell ¢ a crueldade, serviram como referéncia para Rorty representar a nogao de

crueldade, apresentando-a como um dos pilates da sua ética solidarista, que sera abordada na terceira parte.

Nossa referéncia bibliografica elementar serd a obra referida acima, do préprio filésofo,
especificamente a terceira parte, de titulo Crueldade e solidariedade. No capitulo final da obra, denominado
Solidariedade, Rorty expde sobre sua compreensdo particular da “solidariedade humana” frente a
compreensio tradicional do termo que a concebe como algo que existe dentro de cada um de nds, na

esséncia de cada ser humano e que ressoaria a partir da presen¢a do mesmo no outro.

Nabokov e a crueldade

Rorty (1994), escreveu o capitulo O barbeiro de Kasbeam: Nabokov ¢ a crueldade em sua obra Contingéncia,
ironia e solidariedade (1994) porque acreditava que o assunto crucial do romancista era a crueldade e que ele a
considerava como a pior coisa com que podemos nos comprometer. Para o filésofo, Nabokov “escreveu
acerca da crueldade a partir de dentro, ajudando-nos a ver o modo como a busca privada da bem-
aventuranca estética produz crueldade.” (RORTY, 1994, p. 185). A preocupagio com a crueldade,
juntamente com o seu esteticismo e a sua crenca na imortalidade é um dos trés tragos caracteristicos da obra

de Nabokov.

Dessa forma, a crueldade pode partir tanto de instituigdes e praticas sociais, como também de nés
mesmos e embora Rorty (1994) ndo exponha objetivamente sua compreensdo acerca da noc¢ao de crueldade,
ele considera que ha livros cujas leituras podem nos ajudar em nossas relagbes com as pessoas, sobretudo,
para perceber o resultado das nossas a¢des sobre elas. Torna-se fundamental, contudo, para Rorty (1994),
distinguir esses livros quanto aos fins: o primeiro, problematiza a nossa crueldade decorrente de praticas
socials institucionalizadas e normatizadas por nbs; o segundo, mostra como uma busca obsessiva por
autonomia pode nos tornar cruéis diante da dor e humilhagio que podemos causar aos outros. O contraste
entre eles, pode ser representado como o contraste entre livros que propdem uma mensagem moral e livros

de propésitos estéticos.

Os livros de Nabokov sobre a crueldade falam de personagens que sdo capazes de associd-la a
sensibilidade. Segundo Rorty (1994), esses livros sao

[...] reflexdes sobre a possibilidade de haver assassinos sensiveis, estetas cruéis,

poetas impiedosos — mestres da imaginacdo que se satisfazem com transformar

a vida de outros seres humanos em imagens num ecra, muito simplesmente sem
notar que essas pessoas sofrem. (RORTY, 1994, p. 198).

Nabokov, para Rorty (1994), consegue associar caracteristicas dispares aos seus personagens, que
figuram ao mesmo tempo, “‘extaticas e cruéis, atentas e sem coragao, poetas que sao apenas selectivamente

curiosos, obcecados que tém tanto de sensivel quanto de insensivel.” (RORTY, 1994, p. 202). Trata-se de
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uma forma que, na visao do filésofo, compromete a distingao entre o estético e o moral, pois reconhece a
arte como a presenca conjunta da curiosidade, ternura, amabilidade e éxtase. Assim, os personagens do
romancista, que reune tanto caractetisticas de génio quanto de monstro, se revela como um monstro da
“incuriosidade”, a “forma particular de crueldade com que Nabokov mais se preocupava” (RORTY, 1994,

p. 199).

O barbeiro de Kasbeam é um personagem que revela a falta de curiosidade do personagem
Humbert, como exemplo do que Nabokov chama de monstro da “incuriosidade”. Ele aparece na citagdo
que segue, destacada por Rorty (1994), do proprio romance Lo/ita (1955):

Em Kasbeam um barbeiro muito velho fez-me um corte de cabelo muito
mediocre: tagarelou sobre um seu filho que jogava basebol e, a cada explosiva,
cuspia-me para o pescoco e de vez em quando limpava os seus 6culos ao pano
que me cobria ou interrompia o seu trémulo trabalho das tesouras para mostrar
recortes de jornais apagados, e tAio pouco atento eu estava que foi como um
choque aperceber-me, quando apontou para uma fotografia emoldurada entre as

logdes antigas, que o jovem jogador de bigode estava morto hd trinta anos.
(NABOKOV; RORTY, 1994, p. 205).

A moral possivel de ser compreendida a partir desse relato destacado do posfacio de Lo/ita (1955)
¢ que o personagem Humbert representa um ser completamente alheio a tudo que seja irrelevante para a
sua prépria obsessdo. O barbeiro de Kasbeam ¢ uma pessoa que, como muitas outras pessoas, esta tentando
dizer a Humbert que sofre e, para Rorty (1994), os leitores de Lokita (1955) que nido conseguiram
compreender a fala do barbeiro, logo na primeira leitura, provavelmente corroboram para que no mundo

pessoas sofram ainda mais.

Orwell e a crueldade

Rorty (1994) atribui aos escritos Animal Farm e 1984 a sua vontade para dispor acerca da moral em
seu proprio vocabulario, a partir de narrativas de Orwell, a quem ele considera um escritor que conseguiu
apresentar de maneira impar as alternativas politicas contemporineas. Para Rorty (1994), Orwel pretendia

ser util a pessoas que sofriam e comparando-o a Nabokov, considera:

Enquanto Nabokov sensibilizou os seus leitores para a possibilidade permanente
de crueldades em pequena escala produzidas pela busca individual da bem-
aventuranca, Orwell sensibilizou os seus leitores para um conjunto de desculpas
para a crueldade que haviam sido postas em circulagdo por um grupo particular
— a utilizagdo da retdrica da ‘igualdade humana’ por intelectuais que se tinham
aliado a um gang criminoso espetacularmente bem sucedido. (RORTY, 1994, p.
214).
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Assim, Animal Farm e os primeiros dois tercos de 7984, para Rorty (1994), alcangaram seus
objetivos, pois além de retratarem a obsolescéncia das ideias politicas que vigoravam na época, mostraram,
também, a inexisténcia de ideias interessantes para acompanhar os fatos numa proposta liberal. Mas,
sobretudo, foi no terco final da referida obra, onde Orwel convence o leitor acerca da crueldade implicita a
retérica da “igualdade humana”, mostrando “que havia claramente possibilidade de a mesma evolucio que
tornara tecnicamente possivel a igualdade humana poder tornar possivel a escravatura perpétua.” (RORTY,

1994, p. 220).

Conforme Fraser (2010), a filosofia de Rorty nos faz perceber que metaforas de poetas provocam
mudangas de vocabuldrios e nos tornam capazes de observar “praticas de épocas passadas como cruéis e
injustas somente porque aprendemos como redescrevé-las.” (FRASER, 2010, p. 6) Assim, para a filésofa:

De fato, somente por tornar a sociedade segura para poetas ¢ que podemos

garantir que a linguagem continue mudando — e somente por garantir que a

linguagem continue mudando, podemos evitar a normalizacio de praticas
guag > P ¢ p

correntes que possam parecer mais tarde cruéis e injustas. Assim, tornar a

sociedade segura para poetas ¢ ajudar a torna-la segura para todo mundo.
(FRASER, 2010, p. 6).

Para Rorty (1994), “aquilo que temos em comum com todos os outros humanos ¢ a mesma coisa
que temos em comum com todos os outros animais — a capacidade para sentir dor.” (RORTY, 1994, p.
222). Mas, por outro lado, aquilo que temos de diferente e que falta aos outros animais é que fomos
socializados em uma cultura e em uma linguagem, e isso nos torna mais vulneraveis a um tipo especial de
dor. Como retrata o personagem O’Brien no terco final de 7984: “todos podem ser humilhados pelo
desmantelamento for¢ado das estruturas particulares da linguagem e de crenga nas quais foram socializados

(ou que se orgulham de ter formado por si préprios).” (RORTY, 1994, p. 222).

Portanto, o que estd em jogo no terco final de 7984 é que forgar o personagem Winston a acreditar
que dois mais dois ¢ igual a cinco é o mesmo que destrui-lo. Afirma Rorty (1994):
Conseguir que alguém negue uma crenga sem qualquer razdo é um primeiro
passo para tornar essa pessoa incapaz de ter um eu por se tornar incapaz de tecer
uma teia coerente de crenga e desejo. E algo que torna essa pessoa irracional num
sentido bastante preciso: a pessoa ¢ incapaz de apresentar uma razao para a sua
crenga que se articule com as suas outras crengas. Torna-se irracional nio no
sentido de ter perdido contacto com a realidade, mas sim no sentido de ja ndo

conseguir racionalizar — de ja nlo se justificar perante si proprio. (RORTY, 1994,
p. 223).

Essa ¢ a expectativa de quem tortura uma pessoa: que os torturados experimentem a humilhacio
ultima de perder o poder de representatividade e nexo que um vocabulario lhe confere para contar uma
minima e coerente histéria de si mesmo. Para Rorty (1994), muitas vezes, o processo de socializagdo ¢ feito
por quem consegue matar primeiro, e o que Orwel consegue nos mostrar com a sua obra é que o fato da

Europa ter comecado a “apreciar os sentimentos benévolos e a ideia de uma humanidade comum”
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(RORTY, 1994, p. 231), nada garante, “que o mundo acabe governado por pessoas a quem faltem quaisquer
desses sentimentos e quaisquer dessas moralidades.” (RORTY, 1994, p. 231).

Rorty e a solidariedade

A solidariedade humana é compreendida pela tradi¢io filoséfica, segundo Rorty (1994), como
segue:
A maneira filosofica tradicional de explicar aquilo que entendemos por
‘solidariedade humana’ é dizer que ha algo dentro de cada um de nés — a nossa
humanidade essencial — que ressoa com a presenca dessa mesma coisa em outros
seres humanos. Essa maneira de explicar a no¢ao de solidariedade esta de acordo
com o nosso habito de dizer que o puiblico do Coliseu, Humbert, Kinbote,
O’Brien, os guardas de Auschwitz e os belgas que observavam a Gestapo a

arrastar os seus vizinhos judeus eram ‘desumanos’. A ideia é a de que a todas
essas pessoas faltava um componente essencial dos seres integralmente humanos.

(RORTY, 1994, p. 235).

Contudo, Rorty (1994), compreende a solidariedade humana de outra maneira. Nao havendo espago
em sua filosofia para a ideia de uma “esséncia humana” ndo haverd, portanto, ato a ser julgado como
“desumano”. A compreensio de “ser humano” rortyana possui cardter histérico e contingente,
possibilitando que determinada atitude possa ser julgada como normal ou anormal e que determinada pratica
seja avaliada como justa ou injusta. Assim, em situagSes extremas, como as de guerra, por exemplo, onde o
caos predomina em lugar da razdo, para o filésofo, “a histéria estd em convulsio e padrdes de
comportamento tradicionais estdo em ruptura” (RORTY, 1994, p. 235-2306), nos restando, apenas, a

esperanga de que o sentimento de humanidade, que existe em cada um de nds, seja despertado no outro.

A solidariedade humana, dessa forma, para Rorty (1994), refere-se a “uma obrigacdo moral de
sentirmos um sentido de solidariedade para com todos os outros seres humanos” (RORTY, 1994, p. 230),
que pode ser melhor compreendida a partir da nog¢éo do filésofo como um “ironista liberal”. Conforme
Marques (2022):

Em uma sintese, Rorty preocupa-se em desenvolver wma ideia de ética para a vida
privada — cujo fim é a autocriacio privada, o que esta vinculado ao conceito de
ironismo — € uma ideia de politica para a vida publica — sociedade utopicamente
liberal-democratica. E essas duas coisas s6 se coadunam, para ele, na figura do
‘ironista liberal’, o que também sintetiza antifundacionismo e esperanga social. Nessa

equacio, a solidariedade entra tao somente como um aditivo. (MARQUES, 2022,
p. 332).

Mesmo admitindo que a posigao apresentada na primeira parte de Contingéncia, ironia e solidariedade
(1994) ¢ incompativel com uma atitude universalista da solidariedade, a andlise rortyana sobre a obrigaciao

de um sentimento de solidariedade para com todos os outros seres humanos, tem origem em uma doutrina
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de Sellars (1912-1989), que considera a expressio “um de nés” como nogao explicativa basica. Para Rorty
(1994), o nosso sentido da solidariedade é mais forte quando essa expressdo “um de nés” corresponde a
uma esfera mais especifica ou mais local, por exemplo, como “um de nds, gays!”, “um de nos, franceses!”,
do que quando se dirige a raga humana de maneira geral. Distante de uma incompatibilidade na posi¢ao
apresentada por Rorty (1994) entre os capitulos antetiores e o capitulo final da referida obra, o que o filésofo
pretende intencionalmente mostrar, por um lado, é que os sentimentos de solidariedade “dependem
necessariamente das semelhancas e das diferencas que nos surjam com destaque e que tal destaque seja
fun¢io de um vocabulario final historicamente contingente” (RORTY, 1994, p. 238) e, pot outro lado, que
sejam capazes de nos permitir tentar “alargar o nosso sentido do ‘nds’ a pessoas em que anteriormente

pensamos como sendo ‘eles’.” (RORTY, 1994, p. 239).

Assim, a solidariedade em Rorty (1994) ndo é pensada a partir da reducio de diferengas ou aumento
de semelhancas e na perspectiva de um “eu” central. Ela ¢ buscada a partir do reconhecimento da dor e da

humilhacido possiveis a qualquer um de nés e na perspectiva da solidariedade possivel a todos nos. Para o

filésofo,

A maneira correcta de interpretar a frase ‘temos obrigagdes para com os seres
humanos simplesmente enquanto tal’ é como sendo um meio de nos recordar
que continuemos tentar a alargar tanto quanto possamos o nosso sentido de
‘nés’. [...] ainclusio do ‘néds’ da familia da gruta ao lado, depois da tribo do outro
lado do tio, depois da confederagao de tribos do lado de 12 das montanhas, depois
dos infiéis do outro lado dos mares (e, talvez no fim de tudo, dos servos que, este
tempo todo, tém feito o nosso trabalho sujo). E um processo que deverfamos
tentar manter em funcionamento. (RORTY, 1994, p. 243).

Rorty (1994), conclui a nona e dltima parte intitulada Solidariedade da sua obra Contingéncia, ironia e
solidariedade (1994), considerando que o modo certo de assimilar o que diz a frase ““temos obrigacoes para
com os seres humanos simplesmente enquanto tal’ é como sendo um meio de nos recordar que continuemos
a tentar alargar tanto quanto possamos o nosso sentido de ‘n6s””. (RORTY, 1994, p. 243). Esta interpretacao
nos leva a captar um sentido mais expansivo daquele que atualmente sentimos quando ouvimos a palavra
solidatiedade, pois ela niio nos precede antes do nosso reconhecimento. Assim, para Silva (2019):

Rorty espera que os filésofos sejam nio auxiliares do fisico que, supostamente,
descobre a representagio correta de como o mundo ¢ em si mesmo; mas do
poeta, que cria linguagens novas e, consequentemente, possibilita a imaginacio
de identidades morais e mundos novos. A realizagido de encontros etnocéntricos
(imediatos ou imaginarios) entre pessoas de uma mesma cultura ou de culturas
diferentes, é o que permite a ampliacio de nossa imaginacio e, posteriormente,

a mudanca de antigas praticas linguisticas por outras, novas e alternativas.
(SILVA, 2019, p. 40).

“N6s”, conforme Rorty (1994), somos “noés fildsofos de uma filosofia” que estd a servico de uma
politica democratica e que se compreende como técnica para tecer, novamente € sempre, 0 N0SSO NOVO

vocabulario moral. O vocabulario final que dispomos hoje é tudo o que temos e precisamos estar atentos
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as possibilidades de alarga-lo ou revé-lo a partir de novas redescricdes. Na perspectiva rortyana “nao ha
nenhuma maneira nzeutra e nio circular de defender a tese liberal de que a crueldade é a pior coisa que

fazemos.” (RORTY, 1994, p. 245).

Para Rorty (1994), tanto os personagens nabokovianos como os personagens orwelianos nao
podem ser confundidos com os préprios autores e devem ser apreciados como pessoas que vivem em torno
de nés. Como artistas honestos que eram, tanto Nabokov quanto Orwel, se mantiveram fiéis aos seus
personagens. Por outro lado, apesar desses autores ndo terem pensado em termos de solidariedade humana
propriamente dita, pois na propria visio de Orwell, a solidariedade humana havia se tornado algo impossivel,
em suas obras se combinaram um sentimento de repudio a crueldade e um sentido da contingéncia da

individualidade e da histéria.

Consideracoes Finais

A partir do exposto, verificamos que o espaco deliberativo da ética solidarista de Rorty pode ser
compreendido a partir de trés premissas: a primeira, a crueldade € a pior coisa que podemos fazer; a segunda,
a solidariedade é o melhor dos objetivos que devemos ter; a terceira, a narrativa é o caminho a percorrer.
Tal como Rorty descreve no preficio da obra Contingéncia, ironia e solidariedade (1994), os capitulos O barbeiro
de Kasbeam: Nabokov ¢ a crueldade e O diltimo intelectual da Europa: Orwell ¢ a crueldade, serviram como referéncia

para ele representar a noc¢ao de crueldade e propor a solidariedade como fundamento essencial da sua ética.

Para Rorty (1994), formas narrativas atingem de forma mais plena a missdo de ver outros seres
humanos como um de nds e ndo como eles, pois trata-se de uma missdo para géneros e nio para teotias.
Todavia, no foi sem razio, que géneros como romance, filme e televisdo, ocuparam gradativamente o lugar
dos vocabularios mais tradicionais. Eles despertam a capacidade imaginativa em lugar da capacidade
investigativa e, para o filosofo, essa substitui¢ao ainda nao ocorre de forma mais acelerada, por duas razdes:
a primeira, é que grande parte dos nio intelectuais continuam ligados a alguma forma de fé religiosa ou a
alguma forma de racionalismo iluminista; a segunda, o nimero de filésofos que nio acredita na existéncia

de uma tal ordem é minima e insuficiente.

Nabokov foi um romancista, segundo Rorty (1994), que tinha conhecimento acerca dos seus dons.
Ele sabia que ndo mantinha qualquer elo especial com os sentimentos de piedade e amabilidade. Mas, sabia
que a partir dos seus dons poderia “esclarecer as nossas relagdes com este mundo — o mundo em que
criangas feias e nao dotadas, como a filha de Shade e o rapaz Jo, sao humilhadas e morrem.” (RORTY,

1994, p. 211).

Orwell nos diz a partir dos seus personagens, que “os dons intelectuais — a inteligéncia, o juizo, a
curiosidade, a imaginacdo, um gosto pela beleza — sdo tdo maledveis como o instinto sexual.” (RORTY,

1994, p. 234). Assim, para Orwell, as especificidades do cérebro que ocasionam esses dons ndo estao mais
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ligadas a uma “regido central do eu — um ‘eu’ natural que prefira a amabilidade — do que membros
musculosos ou genitais sensiveis.” (RORTY, 1994, p. 234). Consequentemente, nossos futuros dirigentes
ndo serdo determinados por “quaisquer verdades necessarias vastas sobre a natureza humana e a sua relagio

com a verdade e a justica, mas sim por muitos pequenos factos contingentes.” (RORTY, 1994, p. 234).

Tanto Nabokov como Orwel conseguiram “sensibilizar um publico para casos de crueldade e de
humilhacdo que esse publico nio tinha notado.” (RORTY, 1994, p. 217). Esses casos nio devem setr
refletidos como situagdes em que se tira o aparente e se revela a realidade, mas como uma entre outras
redescri¢oes possiveis e mais solidarias. Para Rorty, Nabokov e Orwel compartilhavam uma veia antiteérica
que os tornou desacreditados da teoria marxista, verificando a ambos a “certeza de que as coisas podiam
habitualmente seguir qualquer uma das vias, de que o futuro estava aberto a quem o agarrasse.” (RORTY,

1994, p. 230).

Rorty conclui sua obra Contingéncia, ironia e solidariedade (1994), apontando seu propdsito como sendo
o da distingao entre a solidariedade humana compreendida como identificagdo com a “humanidade
enquanto tal” e como duvidas quanto a “sensibilidade 4 dor e a humilhac¢do dos outros, duvida de que os
entendimentos institucionais actuais sejam adequados para lidar com essa dor e humilhacio, curiosidade
sobre alternativas possiveis.” (RORTY, 1994, p. 246). Para Rorty (1994), diferenciar tais inquiri¢coes,
possibilita diferenciar questdes de ordem publica de questdes de ordem privada, “questdes sobre dor de

questdes sobre o sentido da vida humana, o dominio do liberal do dominio do ironista. Torna, assim uma

mesma pessoa ser ambos.” (RORTY, 1994, p. 2406).
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Resumo: O objetivo do presente trabalho é fazer uma analise da filosofia africana do Ubuntu e o sistema africano de direitos
humanos. A pesquisa trabalhou os pensamentos filoséficos africanos, analisando a filosofia do Ubuntu, fazendo uma relagio
com a prote¢do africana dos direitos humanos e dos povos. Assim, questiona-se se a filosofia africana, o Ubuntu, fornece
mais subsidios para a compreensio dos direitos humanos africanos no contexto da globalizagao. O método de abordagem
utilizado na pesquisa foi o dedutivo, no qual pautou-se em artigos e revistas especializadas. Em suma, conclui-se que a
filosofia Ubuntu tem sua esséncia no respeito e no senso de humanidade.

Palavras-chave: Direitos humanos. Ubuntu. Comissiao Africana. Corte Africana. Protecio de Direitos Humanos.

Abstract: The objective of this work is to analyze the African philosophy of Ubuntu and the African system of human rights.
The research worked on African philosophical thoughts, analyzing the philosophy of Ubuntu, making a connection with the
African protection of human and peoples' rights. Thus, it is questioned whether African philosophy, Ubuntu, provides more
subsidies for understanding African human rights in the context of globalization. The approach method used in the research
was the deductive, which was based on articles and specialized magazines. In short, it is concluded that the Ubuntu
philosophy has its essence in respect and a sense of humanity.

Keywords: Human rights. Ubuntu. African Commission African Court. Protection of Human Rights.

Introdugiao

A filosofia surge como uma busca da compreensio do mundo e de verdades encontradas na
racionalidade humana de forma holistica e integradora, permeando a construc¢do de novas conexdes em
busca de novos territérios do conhecimento, trazendo manifestagdes aos distintos modos de existéncia do
ser. Na contemporaneidade, a filosofia é produzida e disseminada em todos os continentes, com
pensamentos sofisticados relevantes sobre o mundo e os mais diversos questionamentos das verdades.
Nesse sentido, a filosofia africana, em detrimento do pensamento eurocéntrico e norte americano,

apresenta-se a partir de uma preocupacio com o outro e da existéncia humana de forma coletiva.

A filosofia africana suscita intensos debates entre defensores e detratores, apesar da contribuicio
em vérias dreas do conhecimento, como por exemplo a metafisica, a epistemologia, a filosofia moral e
politica, sem perder de vista uma grande parte da literatura. Com o fim da colonizacio, os paises afticanos,
através da Organizacdo da Unidade Africana e das suas organizacoes regionais, empenharam-se na criagao
de diplomas legais para a protegio dos direitos humanos na Africa, consubstanciados no processo de

descolonizacio e na autodeterminacio dos povos.

A Filosofia do Ubuntu

! Mestranda do Programa de Mestrado em Filosofia, na Universidade Federal do Piaui
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O termo Ubuntu é a denominagio de uma espécie de “Filosofia do N6s”. A palavra existe nos
idiomas sul africanos zulu e xhosa que significa “humanidade para todos”. A origem desse nome remete a
uma ética coletiva, cujo sentido € a conexao de pessoas com a vida, a natureza, o divino e as outras pessoas
em formas comunitarias. Nela, repousa a preocupag¢io com o outro, a solidariedade, a fraternidade, a partilha

e a vida em comunidade, elementos que sdo principios fundamentais da ética Ubuntu.

No campo filosé6fico e antropoldgico, o Ubuntu remete a cosmovisiao do mundo negro-africano,
eis que ¢é o elemento central da filosofia africana, no qual concebe o mundo como uma teia de relagdes entre
o divino, a comunidade e a natureza. Esse pensamento ¢ vivenciado por todos os povos da Africa negra
tradicional e é traduzido em todas as suas linguas. Como elemento da tradi¢do africana, o Ubuntu é

reinterpretado ao longo da histéria politica e cultural pelos africanos e suas didsporas.

Podemos assim definir o Ubuntu como uma batalha incansavel pela efetividade da dignidade da
pessoa humana. Nessa toada, elucidamos o pensamento:
Penso que o desafio das lutas por dignidade (e entre elas destaco a luta contra o
racismo) é muito grande, demanda interven¢Ses em todos os espagos que
atuamos: ruas, familia, escolas, religides, midia, internet, empresas, instituices
estatais, partidos politicos, movimentos sociais e outros espagos especificos, que
sd0 espagos em que se produzem, se disseminam e se repetem valores, medos,

preconceitos, discriminacdes, exploragoes, desigualdades, tentativas de
disciplinariza¢io e controle das singularidades (NASCIMENTO, 2014, p. 2).

O Ubuntu ¢ a ética e base da filosofia dos povos africanos, ou seja, um principio intrinseco dos
povos baseado em ideais de solidariedade e compartilhamento. Nesse sentido, podemos entoar como uma
caracteristica de sua cultura a compaixio, generosidade, reciprocidade entre os povos africanos, visando a

harmonia e manutenc¢io de uma comunidade unida.

Ubuntu e a sua aplicagio

A filosofia do Ubuntu valoriza a integragdo entre os seres humanos de variadas formas, no qual
transporta a comunidade para um local central no sistema. As praticas dessas comunidade, sejam elas as
mais simples, como cumprimentos matutinos que demonstram relacionamentos interpessoais, vai além das
habilidades de chefes e lideres africanos na diplomacia, suas qualidades em estabelecer comunicagbes com

sensibilidade ao grupo.

Esta filosofia apresenta-se como um modo de vida para aqueles que buscam liberdade de forma
indissociavel dos valores humanos éticos, como observados nas lutas durante o regime segregacionista e
racista do apartheid na Africa do Sul. Essa pratica filosofica representou a experiéncia da tradi¢ao filoséfica

do homem negro contra a violéncia na reconcilia¢io politica e na constitui¢io de sujeitos.

Cadernos do NEFI ISSN:2237-289X



Nayara de Oliveira Soares Koseki

No que tange a expressio “Ubuntu”, é importante elucidar, além da sua finalidade e origem, o
objetivo a qual expressa:

Uma das maiores expressdes do Ubuntu se concentrou na Comissao da Verdade

e Reconciliacdo na Africa do Sul, a comissdo possuia como objetivo reconhecer

as violagdes aos direitos humanos ocorridas com o Apartheid a partit do

estabelecimento de um relatério detalhado; possibilitar a concessio de anistia aos

violadores desde que cumpridos certos requisitos e possuam o perdao da vitima

e estabelecer um relatério com recomendagdes futuras para evitar um possivel
retrocesso [...] (BORGE & DIALLO, 2020, p.10).

Esse retrocesso que € tratado no trecho acima ressalta a importancia de reconhecer a identidade do
individuo que se constréi e potencializa-se quando estd em conexdo com os demais membros da
comunidade. A sociedade, nesse caso, vislumbra que toda conduta deve visar um bem comum para a

comunidade, porquanto a falha de um ¢ a falha geral.

Transpondo o pensamento de Ramose, Cavalcante (2020, 186) clucida que o Ubuntu ¢é “a raiz da
filosofia africana”, pois entende que “Ubuntu é, entdo, como uma fonte fluindo ontologia e epistemologia
africana. Se estas ultimas forem as bases da filosofia, entdo a filosofia africana pode ser estabelecida em e

através do Ubuntu”.

Direitos Humanos africanos

Nesse t6pico, elucidaremos a Ftica Ubuntu além dos direitos humanos africanos. Ela oferece uma
perspectiva interessante e adequada para uma definicio desse constituir-se coletivamente. Neste sentido, o
ativismo politico que se propde a organizar a luta por equidade e o trabalho na democracia, desde os pontos
de vista dos que vivem apenas das suas atividades e nelas querem ser reconhecidos. A aposta e o

investimento num devir Ubuntu dos espacos (a serem) tornados comuns.

Necessario atentar a ideia do ser humano e a essencia dos Direitos Humanos: este ultimo otienta o
modo como os seres humanos, individualmente, vivem em sociedade e entre si, bem como sua relacio com
o Estado e as obrigagGes que este tem em relagdo aqueles. Atribui a uma categoria de direitos assegurados
a qualquer membro da humanidade e respaldados pela Declaragio Universal dos Direitos Humanos. O ser

humano, por sua vez, é caracterizado como um set vivo racional.

Antes de qualquer outra considera¢ao, oportuno lembrar que a Declaracio Universal dos Direitos
Humanos, adotada pela Assembléia Geral das Nagoes Unidas(1948), junto com o Pacto Internacional de
Direitos Civis e Politicos e seus dois protocolos facultativos, assim como o Pacto Internacional dos Direitos

Econémicos, Sociais e Culturais, formam a “Carta Internacional dos Direitos Humanos”.

Embora a Declaragdo nido possua um carater obrigatério para os Estados que a assinaram,

apresenta-se como uma for¢a moral, orientadora e de pressio, inspirando muitos tratados e pactos
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internacionais. Mas, quando falamos de direitos humanos, questiona-se a quem pertence essa prote¢iao

aludida nos documentos:

2, <«

[...] “os homens nascem e permanecem livres e iguais”; “todos os seres humanos
nascem livres e iguais...”. De que homem, de qual ser humano se trata? Esses
enunciados nio esclarecem de que ser humano se trata, tem se af a forga, e a0
mesmo tempo, a armadilha dos Direitos Humanos. O ser humano aludido aqui,
¢ em principio, um ser humano universal, isto é, um ser que olha para a mesma
direcdo, um ser pretensamente unificado. (IKASHINDI, 2019, p.13).

O ser humano tem dignidade em virtude de sua capacidade de comunidade, entendida como a
combinacdo da identificacio com os outros e da solidariedade com eles, onde as violacbes dos direitos
humanos sao degradagoes atrozes dessa capacidade. Quanto a dignidade humana, esta demonstra o valor
fundamental dos direitos humanos, onde tornou-se o ponto de vista predominante entre filésofos morais,

juristas académicos, tedricos das Nagbes Unidas e as cortes constitucionais alema e sul-africana.

Eis que individuos tém dignidade na medida em que tém uma natureza comum, isto ¢é, a capacidade
inerente de apresentar identidade e solidariedade com os outros. Nesse sentido, contemplamos o seguinte
pensamento:

[...] 0 que faz um ser humano valer mais do que outros seres no planeta ¢, a grosso
modo, a sua capacidade essencial de amar os outros de maneiras que os demais
seres nio podem. Se vocé tivesse que escolher entre atropelar um gato ou uma
pessoa, vocé deve atropelar o gato, intuitivamente, porque a pessoa vale mais.
Enquanto a teoria kantiana é a ideia que as pessoas tém um valor superior porque
tém a capacidade de autonomia, a presente abordagem, de inspiracio Ubuntu, é

que as pessoas tém esse valor superior porque tém a capacidade de se relacionar
com os outros de uma maneira comum|...] (METZ, 2016, p.15)

Para compreender a interpretagio moral da teoria do Ubuntu, ¢ importante o desenvolvimentoda
solidariedade, honrando rela¢des amigaveis e fraternas, capacidade peculiar de se envolver em tais relacdes,
interagindo com outras pessoas que respeitam os proprios sentimentos. Violagoes de direitos humanos sao
sérias degradagbes dessa capacidade, muitas vezes tomando a forma de comportamento muito hostil, que

ndo constitui uma resposta proporcional, contraria a hostilidade do outro.

Consideragoes finais

A filosofia Ubuntu apresenta-se com um pensamento filoséfico de origem dos povos bantus, das
filosofias africanas e suas formas de conhecimento de humanidade, de cultura, de histéria e das formas de

relacionamento social entre os povos.

No que tange a ética Ubuntu, enaltece o conceito de humanidade em sua esséncia com seu modelo

7z

integrador do ser e de sua comunidade. A filosofia do “N6s” representa a concepgao bantu da realidade da
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existéncia de seu povo em uma dinimica e movimento da existéncia do ser em comunidade e de se importar

com O outro.

Assim, o fundamento da filosofia Ubuntu articula um respeito basico pelos outros, pela comunidade
e pela integracdao do ser emsua realidade. Descreve o sentido de fraternidade e unido entre os povos, na

concepc¢io de que todos sdo iguais e merecem ser respeitados.

Eis que podemos compreender o pensamento Ubuntu como uma filosofia africana do humanismo,
pelas relagbes do ser e dos outros de forma coletiva. Prevalecendo a ajuda mutua entre os povos, os
sentimentos de compaixdo, calor humano, compreensio, respeito, cuidado, partilha, humanitarismo,

resumindo tudo em uma sé palavra: amor.
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Comunicagdes do II Coléquio de Ensino de Filosofia — NEFI

O Nucleo de Estudos de Ensino de Filosofia da Universidade Federal do Piauf (NEFI-UFPI) consolida-se
como um dos mais importantes nicleos de estudos de ensino de Filosofia no Brasil e referéncia para
estudantes, professores e pesquisadores, que nele encontram um ambiente ideal para discussdo e

acolhimento.

No dia 17 de agosto de 2023, no Auditério do Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal

do Piaui, a partir das 15 horas, teremos o lancamento da revista eletronica Cadernos do NEFL.

A publicacio ¢é resultado do 1I Coléquio que teve como tema “A Filosofia e a Nova BNCC: primeiro ano
de experiéncia”, realizado no inicio do mesmo ano. O evento promoveu um debate amplo e franco sobre

o ensino de Filosofia e a nova BNCC, sobretudo no primeiro ano de experiéncia.

Os Cadernos NEFI apresenta a seguir os resumos das comunicac¢Oes orais realizadas durante o referido
Colobquio, visando a socializacdao das experiéncias do ensino da Filosofia a partir de temas pertinentes ao

exercicio do filosofat.

José Renato de Aradjo Sousa

Julio Gongalves e Sa
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O ensino de Filosofia frente as mudangas curriculares da nova BNCC: A
proposta do componente Filosofia no Ensino Médio

Guilherme Henrique Madeira Sampaio!

Resumo: Introdugio: A filosofia tem por finalidade fazer com que os estudantes do ensino médio reflitam
acerca de diversos assuntos que permeiam o seu cotidiano, incentivando a indagacdo e a nio aceitagao das
ideias, dos fatos, dos valores, e dos comportamentos sociais do cotidiano, sem que antes os tenha
investigado e compreendido. A Filosofia busca respostas e deve estar presente em todas as disciplinas, pois
visa entender fatos, fenémenos, e a origem das coisas da natureza e das relagdes humanas. Com a nova Base
Nacional Comum Curricular a Filosofia enquanto disciplina escolar no curriculo do ensino médio no Brasil
passa por mudancas. No novo modelo para o Ensino Médio as disciplinas nio sdo abordadas
individualmente, como acontece no modelo antigo, sendo agora organizadas em quatro areas do
conhecimento, quais sejam, ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias Humanas e sociais aplicadas;
linguagens e suas tecnologias; matematica e suas Tecnologias. Essa nova organizacdo néo exclui a disciplina
de filosofia, no entanto, a sua presenc¢a dependera do itinerario formativo que o aluno escolher, diferente
das disciplinas de lingua portuguesa e matematica que serdo obrigatérias nos trés anos do Ensino Médio,
independente do itinerario escolhido. Objetivo: Este trabalho apresenta como objetivo analisar se diante da
importincia da filosofia como disciplina que estimula a reflexdo, a autonomia do pensar, e que possibilita
a0 ser humano compreender melhor acerca de si mesmo, a sociedade e o mundo que o cerca, nao deveria
estar presente em todos os itinerarios formativos formulados pelas escolas. Metodologia: Este é um estudo
de revisdo bibliografica, onde foram utilizados sites de busca de pesquisa cientifica, como SCIELO, bem
como de anais de congressos, revistas cientificas, e livros de autores especializados no tema. Resultados:
Como resultado da pesquisa foi possivel comprovar que a filosofia perdeu espago frente as mudancas
ocorridas na legislacdo educacional brasileira, o que é um fator preocupante, haja vista que muitos estudantes
nao terdo contato com a disciplina durante o ensino médio, etapa final da educacio basica, que segundo a
LDB (1996), tem por finalidades desenvolver o educando, e lhe assegurar formacio comum indispensavel
para o exercicio da cidadania, bem como fornecer os meios para progressao no trabalho e em estudos
posteriores. Conclusdes: Conclui-se entio que a Filosofia se torna vulneravel dentro do atual contexto do
ensino médio, mesmo diante da sua importancia enquanto disciplina pensante, deixando de ter um lugar
especifico no curriculo do ensino médio.

Palavras-chave: Filosofia. Ensino. Mudancas. BNCC.

1 E Secretario Judicial, ex-assessor de Juiz e ex-assessor de Promotor de Justica. Advogado licenciado. Possui
graduacdo em Bacharelado em Direito pela Universidade Estadual do Piaui - UESPI, e em Licenciatura em
Filosofia pela Universidade Federal do Piaui - UFPI. Tem experiéncia na area de Direito com énfase em Direito.
Especialista em Direito Civil e Processual Civil pelo Centro de Ensino Unificado de Teresina - CEUT, em Ensino
de Filosofia pela Universidade Candido Mendes - UCAM, em Gestdo Pudblica Municipal pela Universidade
Estadual do Piaui - UESPI, em Gestdo Publica pela Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, e em Ciéncias
Criminais pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais - PUCMINAS.
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Desafios e perspectivas do ensino de Filosofia frente a contrarreforma do
Novo Ensino Médio

Gleison Lima da Silva!

Resumo: O referido estudo traz uma abordagem sobre o Ensino de Filosofia frente a contrarreforma do
Novo Ensino Médio partindo do principio de que, ao analisarmos a trajetéria histérica do ensino de
filosofia no Brasil, perceberemos a predominancia de indmeros problemas que, estio interligados a
legitimacdo e a garantia dessa disciplina no curriculo educacional médio, uma vez que esta foi marcada por
progressos e retrocessos; ora tal saber era inserido ou anexado como disciplina, ora retirado de sua grade
curricular como aconteceu recentemente com a chegada da contrarreforma do Novo Ensino Médio,
demonstrando um constante desejo de reduzir a importancia da filosofia na grade curricular desta
modalidade de ensino. Com esse cenario problematico e complexo que se mostrou em relagio a esse ensino,
tornou-se urgente pata os professores/as de Filosofia investigarem o problema da prépria sobrevivéncia da
Filosofia no Novo Ensino Médio. Assim, a presente proposta de investigagdo emergiu da necessidade de
se estudar os desafios e perspectivas do Ensino de Filosofia atual, tomando por base a realidade
socioeconémica e cultural dos alunos da escola puiblica do interior do Nordeste Brasileiro, numa tentativa
de compreender por que permanece a inconstancia da disciplina de filosofia no curriculo do Ensino Médio
e o que pensam os alunos e professores de filosofia de uma escola publica localizada no interior do Piaui
sobre o ensino filoséfico nesse momento de contrarreforma. O objetivo geral desse trabalho buscou
analisar os impactos da nova reforma do ensino médio para o Ensino de Filosofia no processo de ensino-
aprendizagem em uma escola publica no interior do estado do Piaui e a nossa base tedrica fundamenta-se
em autores como Favaretto (2013), Sarda (2018), Soares (2012), Costa e Subtil (2016), dentre outros. O
presente estudo tem o direcionamento metodoldgico qualitativo e nos leva a pensar que, nesse contexto
adverso e desafiador, que se encontra o ensino médio brasileiro para ser reconfigurado, tanto pela
contrarreforma de 2016/2017, quanto pela Base Nacional Comum Cutrricular (BNCC), ainda em fase
experimental, as quais anunciam a interferéncia na formacgdo dos docentes, trara desafios tanto para os
professores quanto para os alunos do ensino médio, especificamente aqueles da rede publica de ensino.

Palavras chave: Contrarreforma. Desafios. Ensino Médio

1 Mestre em Filosofia pela Universidade Federal do Piaui-UFPI
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A epistemologia pragmatista de John Dewey: uma contribui¢do ao ensino de
Filosofia no contexto da nova BNCC

Clésio Oliveira Lira!

Resumo: A delimitagdo do problema filos6fico da presente pesquisa tomara a Epistemologia pragmatista
de Dewey como objeto principal de estudo. Dessa abordagem buscar-se-a compreender a concepg¢ao de
conhecimento do filésofo cuja interpretacio incidird sobre as seguintes categorias de andlise: concepgio de
verdade, concep¢io de experiéncia, ‘experiéncia educativa’, ‘resolucio de problemas’ e o cariter social da
epistemologia. A partir desse quadro tedrico o Ensino de Filosofia sera o campo pratico de andlises das
hipéteses pragmatistas. Ou seja, buscar a luz desse itinerario produzir uma reflexdo sobre o Ensino de
Filosofia e oferecer como produto desse estudo propostas de situacSes de aprendizagens que visem o
favorecimento da critica, da autonomia do pensamento, da resolugio de problemas e da unidade
pensamento e a¢io para a experiéncia do Ensino de Filosofia em Escolas da Educacio Bésica. A pesquisa
visa ainda identificar as potencialidades do Ensino de Filosofia através das orienta¢cdes contidas na BNCC.
Por conseguinte, pode-se dizer que conhecimento produzido através do Ensino de Filosofia vai requerer
um constante exercicio de agio e atividade, transformando o universo escolar em um espago de experiéncias
significativas e criativas. O projeto educacional deweyano ¢ uma resposta pratica a sua filosofia
instrumentalista. Desta feita, a epistemologia pragmatista de Dewey explica a origem do conhecimento, seu
desenvolvimento, criagdo, geracdo e produgio. Esta concepgio revela como este produto, o conhecimento,
que ¢ natural e social pode ser compartilhado, aprendido, recriado em um sistema social. Serdo consideradas
as seguintes obras de Dewey para o desenvolvimento da pesquisa: Experiéncia e Natureza (1974), A
Reconstrucdo em Filosofia (2011); Como Pensamos(1979a), Experiéncia e Educacao(1979b), além de livros
e artigos de intérpretes de Dewey e da literatura pertinente ao Ensino de Filosofia, bem como as orienta¢des
legais para o Ensino de Filosofia presente na Base Comum Nacional Curricular —- BNCC. A concepgio de
filosofia de Dewey funda-se na experiéncia, em virtude disso, as concep¢des acerca do conhecimento, do
uso inteligente da razio e da natureza social da filosofia concorrem para a constitui¢io de sua concepgao de
ciéncia. Contra a nocio tradicional de conhecimento como representaciao da realidade, Dewey passa a
designar o conhecimento como um conjunto de “crengas” e “proposi¢des” tomadas como garantias de
usos. Seu objetivo ¢ desenvolver um projeto cientifico e metodolégico que exigird outra forma de fazer
filosofia, que ele caracteriza como uma filosofia empirica.

Palavras-chave: Epistemologia. Pragmatismo. Ensino de Filosofia. Dewey.
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Impactos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD-2021) e o ensino de Filosofia

André Francisco Freire Monteiro!

Felipe Barnabé Batista?

Resumo: O presente trabalho pretende contribuir com o debate das politicas relacionadas ao livro didatico,
sobretudo no campo filoséfico, a medida que faz uma analise da trajetéria dos manuais escolates para o
Ensino de Filosofia no Brasil. Partindo da compreensio de que o livro didatico de Filosofia atualmente é o
principal suporte para as aulas da disciplina no Ensino Médio, os objetivos dessa pesquisa consistem em
investigar como a Lei n® 13.415/2017, que modificou as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB n°
9394/96) e estabeleceu uma mudanca na estruturacio do Ensino Médio, alterou a elaboracio dos livros
didaticos para o Ensino Médio e para a disciplina de Filosofia, que passou a constar como estudos e praticas.
Coma Lein® 13.415/2017, batizada como Reforma do Ensino Médio, a atual organizac¢ao curricular dividida
por disciplinas foi substituida pelo ensino de areas do conhecimento a serem ofertados pelas instituicoes
escolares a partir de 2023: 1. linguagens e suas tecnologias; 2. matematica e suas tecnologias; 3. ciéncias da
natureza e suas tecnologias; 4. ciéncias humanas e sociais aplicadas; 5. formagio técnica e profissional. Um
dos principais impactos da Reforma do Ensino Médio para o PNLD 2021 foi a exclusio de livros didaticos
destinados para cada disciplina e passando a distribuir por drea de conhecimento, ficando os componentes
curriculares, Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia em um tnico livro de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Criado em 1985 a partir do Decteto n°. 91.542, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
surgiu como uma nova proposta visando a distribui¢do de livros escolares para estudantes da educagido
basica. Em 2003, como ampliagdo do PNLD, foi criado, por meio da Resolugdo n°. 38, o Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLD/EM), com distribui¢dao gratuita de livros didatico para
todos os alunos dos trés anos do Ensino Médio. A partir de 2012, foi destinado pela primeira vez as escolas
de Ensino Médio o guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a area de Filosofia. A
distribuicdo de livros especificos para o componente curricular de Filosofia teve continuidade nos PNLD
de 2015 e 2018, sendo descontinuada pela recente Reforma do Ensino Médio.

Palavras-chave: BNCC. Livro didatico. Ensino de Filosofia.
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Competéncias e habilidades na BNCC sobre a educagido ambiental

Juliana Maria Teixeira Rodrigues!

Resumo: Aprovada em 2017, a BNCC é um documento de carater normativo, ou seja, ¢ composta por
normas a serem seguidas para que se alcance o necessatio para a educagio basica no pais. Em meio a muitas
maneiras e op¢Oes de se fazer pedagdgico, estd a educagdo ambiental, apresentada como uma disciplina
transversal a ser desenvolvida para os alunos em aulas de ciéncias. As habilidades e competéncias da
educaciao ambiental podem ser listadas aqui separadas em trés fases da elaboracdo da BNCC, na fase inicial
que ocorreu por volta de 2015 e 1016, o termo educagio ambiental nio é de fato tao elaborado e especifico,
esclarecendo apenas que questoes e temas que tenham relagdo com o meio ambiente, devem ser abordados
como temas transversais na forma de um didlogo interdisciplinar. Na segunda fase, a EA passa a ser tratada
como uma “dimensio escolar”, devendo ser, por tanto, trabalhada para desenvolver um cariter social e
desenvolvimento da relacdo do homem com a natureza, ou seja, nesse momento da BNCC, a educagio
ambiental era voltada para atitudes e valores, qualidade de vida e prote¢io do meio ambiente, passando a
ser um tema especial. Na terceira e dltima fase da BNCC, voltada para ensino infantil e fundamental, o
termo “educa¢io ambiental” ainda ndo é contemplado, quanto a sua implementa¢io em sala de aula, apenas
de maneira transversal. Exemplos de habilidades com a tematica ambiental podem ser encontrados em aulas
de ciéncias a partir do 2° ano, na unidade tematica "matéria e energia”, habilidade (EF05CI05). Construir
propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar solugdes tecnologicas para o descarte
adequado e a reutilizacio ou reciclagem de materiais consumidos na escola e¢/ou na vida cotidiana, também
¢ possivel observar em aulas de Histéria, unidade tematica “Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu
tempo” habilidade (EFO1HIO8), entre outras possiveis colocagcdes do tema ambiental. Podemos concluir
que a educacdo ambiental ainda ndo tem toda a aten¢do que merece e que precisa merecer pelo futuro do
planeta e consequentemente da humanidade, o termo “educagido ambiental” aparecem rapidamente na
seguinte citacdo retirada da BNCC, ou seja, a educacdo ambiental ¢ trabalhada em sala de maneira encaixada,
para se adequar a uma data ou feriado, sendo muitas vezes abordada de maneira egoista, apenas para o “eu”,
para o “meu” préprio bem, deixando de lado que, o “outro” também precisa ser levado em conta, visto que
nao sio apenas os seres humanos que tem o direito de viver nesta grande esfera coberta por dgua e terra. A
educacio ambiental é uma questiao que nao pode ser deixada de lado, e os sinais dessa urgente necessidade
de atenc¢do estio estampados em todo o planeta, com o derretimento das calotas polares devido ao
aquecimento global, ou o mar de lixo que se forma nas praias e polui os oceanos. Inspirada pelo movimento
ambientalista no final do ano de 1960, a educagido ambiental passou a ter seu lugar nas discussGes sobre
como administrar o planeta. Medidas precisaram ser tomadas por conta de crises que aconteciam em todo
o mundo, envolvendo, basicamente, o uso desenfreado dos recursos que o planeta oferece. Diante disso, a
educagiao ambiental pode vir a ser a melhor maneira de tentar contornar a situagdo, propondo um
pensamento coletivo sobre o que seria o melhor a se fazer para resolver o problema, e com isso, apds muita
pesquisa, entendeu-se que a humanidade faz parte do meio, e por tanto, para sua propria sobrevivéncia,
deve garantir a sobrevivéncia do planeta.

Palavras-chave: BNCC. Educacio Ambiental. Contetdo transversal. Movimento ambientalista.
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A Formagio de professores e o ensino de Filosofia: a nova BNCC e o que
pode a pratica docente

Roberta Liana Damasceno Costa!l

Resumo: E fato que a reforma do Ensino Médio implantada Lei 13.415/2017 nio alcancou apenas a
Educacao Basica, os cursos de Licenciaturas do Ensino Superior diante desta, precisam reformular seus
curriculos para que estes possam estar alinhados via Base Nacional Comum para Formagio de Professores
da Educagao Basica- BNC- Formacgio, para atender aos principios de formacdo da Base Nacional Comum
Curricular-BNCC. No caso do Ensino de Filosofia as cobrancas nio sio unicamente direcionadas pelas
regras nacionais, como a BNC-Formacio, mas pela demanda das(os) formandas(os) e professoras(es) da
educacgio basica, que almejam uma conexdo maior entre essas duas etapas de ensino, buscando mudancas
diversas no modo de formar professoras(es), especialmente do componente Filosofia. Nosso objetivo deste
artigo € buscar na histéria do ensino de filosofia no Brasil, desde a sua obrigatoriedade na educagdo basica
no ano de 2008, apresentar o leque de discussao nio somente sobre o lugar da filosofia na sala de aula, a
estrutura do curriculo de formacio dos profissionais de seu ensino, como também exaltar a sua funcido
social do professor-filésofo. A hipdtese que se persegue ¢ debater sobre estratégias para a pratica docente
do ensino de Filosofia que mobilizem uma didatica especifica, que contribuam para estabelecer estruturas
curriculares consistentes e conscientes da concepgio da relagdo do ensino de filosofia e sua func¢io social.
Portanto, nosso trabalho persiste ser uma reivindica¢io, enquanto professores, de uma cidadania para o
ensino de Filosofia para que os ditames neoliberais que cercam a elaboracio das politicas educacionais
nacionais nio nos sufoquem e nos tornem invisiveis perante normatividades que escamoteiam nossa
singularidade.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Formacio de Professores. Educacio.
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Notas sobre a presenca da Filosofia no Itinerario Formativo do Documento
Curricular Referencial do Ceara (DCRC): relato de uma micro resisténcia

Antonio Alex Pereira de Sousal

Resumo: O presente relato de experiéncia visa apresentar o modo como foi produzido o Itinerario
Formativo da area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — CHSA - do Documento Curricular do Ceara
(DCRC), considerando o processo como uma micro resisténcia a governamentalidade neoliberal, entendida
como racionalidade que atravessa a educagdo brasileira e estd presente em politicas educacionais como a
BNCC e a Lei 13.415/2017. Buscamos apresentar como foi produzido o DCRC e como a Filosofia esta
presente no Itinerario Formativo — IF - da area CHSA, intitulado A diversidade da cearensidade: saberes, lingnagens,
celebragies, lngares de memoria, tradicies e identidades. Entre as razdes para a definicdo dos conteudos das unidades
curriculares estd o entendimento de que o trabalho com a especificidade dos componentes, visto nos temas,
problemas, conteudos e conceitos historicamente produzidos, sio uma aposta segura para a definicio dos
conteudos estruturantes das unidades curriculares de um IF.

Palavras-chave: DCRC. Itinerario Formativo. Especificidade do Componente Curricular. Filosofia como
Criacdo de Conceito.
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Comunicagio e sua importancia no nosso cotidiano

Edna Maria Magalhies do Nascimento!

Victéria Santos Suares da Silva?

Resumo: A comunicagio é um processo muito importante na vida humana. E através dela que nos
relacionamos e interagimos com o mundo ao nosso redor. A comunicagio nio se limita apenas a fala e a
escrita, ela inclui também a linguagem corporal e a expressio facial. Tudo isso é importante para
estabelecermos uma boa comunicagio com as pessoas a0 nosso redor. Nao podemos esquecer também da
importincia da comunicagio nio verbal, que é aquela que acontece através de gestos e outras formas de
expressdo. Ela pode ser tdo importante quanto a comunicacdo verbal e, as vezes, até mais. Portanto,
podemos dizer que a comunicagio ¢ extremamente importante no nosso dia a dia e que precisamos prestar.

Palavras-chave: Comunicac¢do. Linguagem.
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Crueldade e solidariedade: fundamentos da ética neopragmatista de
Richard Rorty

Marco Antonio Conceigao!

Resumo: Este artigo propde apresentar uma compreensdo do espaco deliberativo da ética solidarista do
tilésofo neopragmatista Richard Rorty. O problema que pretendemos responder é como a partir das formas
narrativas abordadas na parte final da sua obra Contingéncia, ironia ¢ solidariedade (1994) a saber O barbeiro de
Kasbeam: Nabokov e a crueldade € O dtltimo intelectual da Europa: Orwell e a crueldade, serviram como referéncia para
Rorty representar as nog¢des de crueldade e solidariedade como fundamentos essenciais da sua ética
solidarista. Nele, distinguiremos as nog¢des de crueldade e solidariedade como seus fundamentos e
buscaremos mostrar como estas no¢oes sao compreendidas na perspectiva da referida ética. A referéncia
bibliografica elementar serd a obra referida acima, do préprio filésofo, especificamente a terceira parte, de
titulo Crueldade e solidariedade. No capitulo final da obra, denominado Solidariedade, Rorty expde sobre sua
compreensio particular da “solidariedade humana” frente a compreensio tradicional do termo que a
concebe como algo que existe dentro de cada um de nés, na esséncia de cada ser humano, que ressoaria a
partir da presenca do mesmo no outro.

Palavras-chave: Crueldade. Solidariedade. Ftica solidarista.
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O carater sexista presente na razao iluminista: a critica filosofica de
Mary Wollstonecraft

Palloma Valéria Macedo de Miranda!

Edna Maria Magalhdes do Nascimento?

Resumo: O presente projeto de Mestrado foi intitulado de “O carater sexista presente na razdo iluminista:
A critica filoséfica de Mary Wollstonecraft”. Este estudo trata-se de uma pesquisa bibliografica que tem
como objetivo principal analisar a questio da invisibilidade da mulher no campo filoséfico, sobretudo em
virtude da constatacdo do carater sexista presente na configuracio filosofica dos pressupostos da razio
iluminista. Com base no estudo da obra Rewindicagio dos Direitos da Mulher (2016) da filésofa iluminista Mary
Wollstonecraft, busca-se identificar os mecanismos de producio de uma epistemologia que reforcou
narrativas ‘racionais’ para justificar as desigualdades de género. Nesse sentido, a pesquisa pretende investigar
os critérios utilizados para fundamentar a distin¢do racional entre homem e mulher no contexto do século
XVIII; apontar a distingdo entre a educagio feminina e a masculina no periodo iluminista; compreender a
influéncia sexista dos principios morais e, por fim, refletir acerca da atualidade das reivindica¢des da filosofa,
principalmente no que tange a relacéo entre filosofia e epistemologias feministas. Como desdobramento
destes objetivos, a pesquisa também buscard identificar nas obras: Ewilio on da Edncagao (1995); do filésofo
Jean-Jacques Rousseau e Antropologia de um ponto de vista pragmtico (2020); de Immanuel Kant, elementos
tedricos que possam nortear a investigagdo acerca da relagdo entre filosofia e epistemologia feminista e que
possam destacar os principais critérios que contribuitam para invisibilizar conhecimentos filos6ficos
produzidos por mulheres ao longo da histéria deste campo do saber. Além das obras citadas, também serdo
utilizados artigos, dissertacOes e teses que abrangem o tema. Em suma, através dos estudos filoséficos de
Mary Wollstonecraft (2016), é possivel compreender a necessidade de uma avaliacdo critetiosa das bases
tradicionais da filosofia, para que se possa destacar o carater excludente do canone filoséfico e, dessa
maneira, ressaltar a importincia de uma educagdo emancipatéria que permita abrir espago para
conhecimentos que sdo constantemente silenciados, com isso, contribuir para a producdo de uma filosotia
que seja capaz de refletit sobre o seu proprio contexto histérico-social, a medida que os problemas
ocasionados pela desigualdade de género ainda estdo intrinsecamente ligados a sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Modernidade. Epistemologia Feminista. Sexismo.
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John Dewey: a favor da ciéncia ou lig6es anti-negacionistas

Edna M. Magalhies do Nascimento!

Luiz Victor Teixeira de Sousa?

Resumo: O respectivo projeto de iniciagdo cientifica, trata-se de uma pesquisa bibliografica amparada nas
obras do filésofo, John Dewey, acerca da concep¢ido pragmatista de ciéncia e sua articulacdo com a
democracia. Foi intitulado como, "John Dewey: A favor da ciéncia ou licoes anti-negacionistas". Nele o
autor tem como objetivo realizar uma investigacdo sobre a concep¢do de ciéncia e democracia,
correlacionando com a filosofia pragmatica, e explicar a posi¢do iluminista e contra-iluminista, constatada
por intérpretes do pragmatismo classico. Temos assim, Dewey com sua concepgio de ciéncia como
possibilidade de progresso intelectual, mas sobretudo como crescimento moral, politico e estético. Dando
énfase a0 método empirico que compartilha do mesmo movimento democratico, na acep¢iao de Dewey,
podemos evitar disputas ideoldgicas, fazendo com que cada ponto de vista tenha visibilidade nesse processo,
fazendo uma analise imparcial a cada um deles. O autor faz severas criticas a filosofia moderna, na qual ele
alega depreciar as caracteristicas da experiéncia primaria. O resultado, mediante isso, vai apenas gerar
problemas artificiais, tirando o foco de problemas ja existentes, sem solugdes. Em suma, Dewey vai colocar
o método empirico como o tnico que faz jus ao investigar a experiéncia, conseguindo uma unidade integrada
como ponto de partida para o pensamento filoséfico. Ele, ao fazer essa filosofia integradora, declara que o
mesmo padrio operativo das ciéncias ¢ também operativo no processo democratico. Assim, conseguimos
notar que, tanto no procedimento cientifico, quanto no democratico, sao experimentais, ligadas a a¢io e a
mudanga, prezando sempre esse movimento de atualizagdo. Dewey ao analisar a modernidade, enxerga um
contlito entre a tradicdo Iluminista que deriva de Locke e Newton, que se baseia no modelo de razdo
universal como fonte da verdade cientifica e politica, e a tradi¢do romantica do Contra-iluminista, que deriva
de Rousseau, dos poetas e filésofos idealistas que estdo em oposi¢ao a razdo abstrata, defendendo um maior
significado do espirito humano, da imaginacio e da vontade. Dewey, pois, como continuado de James, adota
principios que originaram a ideia de direitos inalienaveis do individuo. Conclui-se assim, que, a principal
preocupagio de Dewey nesse conflito, ¢ com as minorias em geral. Considerando essa posicio, ele nos
propde um método que impedira de criar problemas artificiais, nos fornecendo um meio para conferir as
conclusdes das investigacdes, e, por ultimo, a observacdo de como funcionam as subsequentes experiéncias,
adquirindo valor empirico.
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A utilizagao dos jogos em sala de aula: uma relagao horizontal
professor/aluno

Fernanda Neri de Oliveira!

Darcisio Natal Muraro?

Resumo: Este trabalho consiste numa pesquisa de doutorado em andamento acerca da importincia do jogo
em sala de aula. Jogar consiste em uma integracdo com o meio natural e social, visto que as atividades ludicas
proporcionam a assimilacio de valores, o desenvolvimento de habilidades motoras, e uma relacao horizontal
entre docentes e discentes numa pratica reflexiva de regras de sociabilizagio, de respeito e convivéncia. No
jogo de faz de conta, as criangas assumem papéis diversificados, desenvolvem a percep¢do do mundo,
recriam as relagOes sociais aproximando o real do imaginario. O jogo aprimora o desenvolvimento da
confianca, da empatia, do desenvolvimento motor, bem como mental. Este artigo tem como objetivo
apresentar os beneficios da utilizagdo de jogos como material didatico para o ensino de filosofia. Analisa
também a sua influéncia na resolucio de problemas pedagdgicos, como a apatia, os obstaculos para a
inclusdo e a necessidade de superacio da aprendizagem mecanica e desinteressada pela filosofia. A
problematica proposta é: como a utilizagdo do jogo pode contribuir para uma aprendizagem significativa?
A metodologia consiste de uma pesquisa bibliografica a luz dos fundamentos de autores da filosofia da
educagido, como John Dewey e de reflexdes sobre praticas de sala de aula. Com este estudo almeja-se
vislumbrar a praticabilidade do ensino de filosofia por meio de atividades ludicas para criancas da educac¢io
infantil, contribuindo na sua formacido e no desenvolvimento da autonomia e criticidade. A crianca, desde
a mais tenra idade, faz arte e filosofa, sendo o jogo uma atividade lidica que exige o ato de pensar. Para
Dewey (1959, p. 216) “|...] os jogos tendem a reproduzir e fortalecer nio s6 as exceléncias como também a
rudeza do ambiente da vida dos adultos. Torna-se, fungio da escola proporcionar um ambiente no qual os
jogos e os trabalhos se orientem para facilitar o desenvolvimento mental e moral. Nao basta que nela se
introduzam jogos e brinquedos, tudo depende do modo que serdo utilizados”. Esta sdo questSes que ndo
podem ser desconsideradas, quando se aspira realizar um estudo sobre o jogo e o brinquedo
independentemente da cultura, visto que ambos sio elementos da atualidade, e ocupam lugar importante na
sociedade.
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Ensino de Filosofia numa perspectiva da ética das virtudes aristotélica: uma
proposta de intervencdo para o Ensino Médio

Rogério Sérgio dos Santos!

José Renato de Aradjo Sousa?

Resumo: O presente trabalho intitulado Eusino de Filosofia numa perspectiva da ética das virtudes aristotélica como
uma proposta para o Ensino Médio surge com o propésito de trazer para o meio escolar reflexdes pautadas nos
saberes éticos, a fim de ampliar os debates em sala de aula sobre a tematica, haja vista que tais valores nesse
espaco se mostram enfraquecidos. A constru¢ao da pesquisa se deu a partir da problematica com as seguintes
questdes: como a ética das virtudes pode dar conta dos problemas éticos existente no espago escolar e ou
sociedade? E possivel trabalhar uma ética classica nos dias atuais sem transpor ideias prontas ou doutrinar?
Como construir saberes éticos no Ensino Médio a partir de uma intervencio filoséfica?r Como a ética das
virtudes pode contribuir para o exercicio da cidadania? Como tentativa de dar resposta a tais questdes
desenvolvemos os seguintes objetivos. O geral: promover uma a¢lo intervencionista através da pratica
docente em filosofia, no nivel médio da Escola Familia Agricola Santa Angela. Especificos: trabalhar no
contexto escolar a partir de uma reflexdo sobre a ética das virtudes aristotélica em sala de aula com os
discentes; discussio sobre a ética das virtudes atistotélica no ensino de filosofia; utilizacio através de
estratégias de ensino, da reflexdo e do didlogo sobre a perspectiva das virtudes da ética aristotélica como
possivel evolugio critica reflexiva dos discentes. A pesquisa se desenvolve a partir de um estudo tedrico
baseado numa analise bibliografica em livros, artigos, peridédicos, dissertagoes, teses e de um estudo pratico
em campo, com uma pesquisa de agdo, através da execucio de uma proposta de intervencio filoséfica na
sala de aula. O trabalho em prética tem um cariter filoséfico de cunho qualitativo pautado na obra Fica a
Nicomaco de Aristételes, assim como de outros comentadores que discutem o tema. Optou-se em trabalhar
tal tematica numa proposta de intervencio, por achar ainda que a escola é o melhor lugar para se discutir os
valores éticos e por acreditar que trabalhar nessa perspectiva possa estimular os discentes a refletir sobre os
problemas éticos que afetam a relagdo de convivéncia no espago escolar e sociedade.
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Ensino de filosofia, a sociedade de controle e a criacao em Deleuze

Maria Helena de Sousa Melo1

Resumo: A pesquisa intitulada “ensino de filosofia, a sociedade de controle e a criacio em Deleuze” parte
de um contexto problematico em que ocotte o ensino de filosofia entendido como finalidade teleolégica.
Identifica-se dois contextos que assentam o problema, um situacional, em que se da o ensino de filosofia
nas salas de aula, como campo de efetivagdao do projeto educacional. Outro circunstancial que expressa as
prerrogativas dadas pelo Estado: a formacio cidada e preparagio para o trabalho. (LDB, 9394/96). O
problema central questiona sobre o papel a que se presta o ensino de filosofia como um fim, de forma a
contribuir com a ordem estabelecida e explora as fissuras que possam facilitar a filosofia da diferenca para
a criacdo em Deleuze na sociedade de controle. Considera tragico submeter a filosofia a uma autoridade.
Pode-se atribuir anuéncia a um ensino de filosofia submetido pela forma da representagdo que vai de
encontro a fundamentagio e ratificagdo dos poderes constituidos? Que filosofia é essa que se descaracteriza
para servir a uma autoridade? E possivel operar a criagio em Deleuze na sociedade de controle? Que fissuras
precisam ser exploradas para desestruturar o fundamento no ambito da filosofia dada no atual projeto de
educagio? O objetivo dessa pesquisa busca analisar o ensino de filosofia na esteira da sociedade de controle,
problematizando-o a luz do carater questionador e criador da filosofia, procurando mapear linhas que
propiciem a criagdo. A principio problematiza-se o atual ensino de filosofia, questionando seu formato e
objetivos. Segundo, em carater propositivo, recorre-se a uma proposta de ensino com foco na diferenca, na
criacdo em Deleuze. Discutir sobre “ensino de filosofia” ¢ considerar sua submissio aos objetivos do Estado
e sua desfiguracdo para se adequar ao pressuposto pedagbgico. Assim, metodologicamente, busca-se
deslocar conceitos Deleuzianos para o campo imanente da Educacdo (considerando que o filésofo niao
aborda especificamente sobre esse campo) com foco na andlise da relagio conflituosa entre o pressuposto
da criagdo expressa por Deleuze e o papel atribuido ao ensino de filosofia expresso no projeto educacional.
Campos que se repelem. Em tese, presume-se que o ensino de filosofia se dé como a¢io intercessora, como
exercicio anti-guia rizomatico, enquanto agenciador de praticas ndmades sem rotas definidas, explorador
das linhas de fuga, facilitador dos devires em aversio ao ensino calcado na representacio e na pratica a luz
do fundamentado, pois “a verdade nio se da, se trai; ndo se comunica, se interpreta.” (Deleuze, 2003, p. 89).
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Il e Ensino Médio.
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A contribui¢do do método de Socrates e sua aplicacdo no Novo Ensino
Médio

Marivaldo de Oliveira Mendes!

José Renato de Aradjo Sousa?

Resumo: Esta pesquisa visa identificar a contribuicdo do método socratico como abordagem mediadora
no ensino de filosofia nas escolas do Ensino Médio, com vista a responder como o método socratico, a
partir de exercicios dialéticos, pode facilitar o ensino da filosofia. Desta forma, objetiva-se discutir a
aplicacio do método socratico como viés metodolégico no ensino de filosofia no Novo Ensino Médio.
Tendo como hipétese: o uso do método socratico (dialética socratica como racionalizagdo na solucio dos
problemas) pode ou deve melhorar a media¢do da pratica de ensino da filosofia na sala de aula. Essa pesquisa
seguiu os seguintes passos: 1) Analise da obra Apologia de Sécrates de Platio e outros didlogos socraticos,
identificando a estrutura da utilizacio do método; 2) Discussio sobre o ensino de filosofia no Ensino Médio
na oética de autores contemporineos, como Alejandro Cerletti (2003 e 2009), Silvio Gallo (2000, 2003 ¢
2012) e Walter Omar Kohan (2000, 2003, 2005, 2008, 2009, 2011, 2012 e 2013), que de certa forma realizam
o exercicio dialético de Sécrates em suas abordagens filoséficas; 3) Proposicio de um projeto pedagdgico
de disciplina eletiva no curriculo do Novo Ensino Médio, como exercicio dialético argumentativo da
filosofia na sala de aula, com a realizacio de laboratério discursivo de temas variados, subsidiando a
producio de ensaio filoséfico pelos alunos. A partir da andlise da Apologia de Sécrates e de outros didlogos
socraticos da obra de Platdo, com vistas na identificagio do método utilizado na narracio dos fatos
relacionados a defesa de Sécrates diante das acusagdes dos seus compatriotas atenienses constata-se na
argumenta¢dao socratica uma desvinculacio doutrinaria direcionada ou orientativa, mas com uma
preocupagio recorrente de racionalizacdo dos acontecimentos e de tornar coerente as leis da polis, bem
como uma preocupacio intencional com formacao das pessoas de sua época, mesmo que isso signifique ir
contra os poderes constituidos e as tradi¢des. Por isso, a pesquisa tenta explicitar como os exercicios
dialéticos (nos dialogos socraticos) realizados por Sécrates na sua jornada de contrapor o dito do oraculo, a
partir da sua afirmativa “sé sei nada sei”, diante da nova realidade que se constréi no ambiente escolar com
a implantagdo do Novo Ensino Médio, de acordo com as novas diretrizes da BNCC, pode abrir ou nio
horizontes para novas possibilidades de conhecimento, nesta tltima etapa da Educac¢ao Bésica. E como esse
conhecimento propicia a melhora do exercicio na sala de aula, auxiliando o professor no ensino da filosofia.

Palavras-chave: Ensino de filosofia. Método socratico. Intervencio filosofica. Disciplina eletiva.

1 Mestre em Filosofia (PROF-FILO/UFPI), professor da Educacdo Basica (SEDUC-PI) e Professor Auxiliar da
Universidade Estadual do Piaui.

2 Professor Associado da Universidade Federal do Piaui.
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Pensar a pratica e praticar a luta: a experiéncia do II Encontro Cearense de
Professores de Filosofia.

Antonio Alex Pereira de Sousal
Débora Klippel Fofano?
Elizabeth Bezerra Furtado3

Roberta Liana Damasceno Costa#*

Resumo: Em 2022, as escolas de Ensino Médio de todo o Brasil passaram a aplicar, de forma obrigatoria,
as mudancas presentes na reforma do Ensino Médio. Com a implantacio de Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que encaminhou a ndo obrigatoriedade de quase todos os componentes curriculares
que passaram a ser organizados por areas de conhecimento, vimos com isso a mudanca na oferta do livro
didatico para as escolas publicas pelo Plano Nacional de Educacio —PNE. As mudancas nio se restringiram
apenas aos curriculos escolares na educagdo basica, uma vez que com a implementacdo dos itinerarios
formativos, a formagao focada no alcance de competéncias e habilidades e as demandas de éxito e satisfacdo
com o resultado do novo ensino médio exigiu uma mudanga estrutural na formagio e na mentalidade dos
professores. Assim como a Educac¢ao Basica, o Ensino Superior nio ficou fora das reformula¢oes impostas
pela Uniflo, tendo que atender a normatividade presente na Base Nacional Comum para Formagio de
Professores da Educacido Basica- BNC-Formacio, incitando que os cursos de licenciaturas em todo o Brasil
reformulem seus curriculos para atender as orientagdes da BNCC. Foi diante das demandas por estratégias
de enfrentamentos para encararmos essas novas batalhas impostas aos envolvidos na lide educacional que
o II Encontro Cearense de Professores de Filosofia cujo o tema foi “Pensar a pratica e praticar a luta”
se configurou como um espago para discussdes imprescindiveis e estudos propositivos para subsidiar e
munir as/os professoras/es de filosofia do estado do Ceard em suas propostas de intervencio a esses
enfrentamentos e conducio da sua agdo docente. A relevincia tematica do encontro compreende que a
realidade atinge a todos nds, mas € no chio da escola que esta sendo vivenciado o maior confronto na defesa
do ensino de Filosofia e da Educacio publica. Nosso objetivo com este relato de experiéncia é compartilhar
as pautas que foram privilegiadas pelos atores que tanto os envolveu no exercicio da reflexdo filoséfica no
seio dos embates que atingem a sociedade brasileira e na incessante busca pela institucionalizacio do ensino
de filosofia na educacdo basica como direito do discente na construc¢do da sua vivéncia da experiéncia
filosoéfica e cidada.

Palavras —chave: Ensino de Filosofia. Formacio de Professores. BNCC. Filosofia

1Doutorando e mestre em Filosofia pela UFC. Graduado em Filosofia pela UECE. Professor de Filosofia na rede
publica de ensino do Ceard (SEDUC/CE). E-mail: alexsousa.filosofia@gmail.com/ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-0200-5879

2 Doutoranda em Educacdo pela UFC. Mestra e licenciada em Filosofia pela UECE. Professora de Filosofia na
rede publica de ensino do Ceard (SEDUC/CE) Host do Podcast Perdidos na Paralaxe. E-mail:
debora.fofano@prof.ce.gov.br/ ORCID:https://orcid.org/0000-0003-3713-7564

3Professora adjunta da Universidade Estadual do Ceara.
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O ensino da Filosofia no Ensino Médio

Conceicdo de Maria Sousa Araujo!

Resumo: O ensino de filosofia, ao longo da sua trajetéria, tem contribuido para propiciar uma ampla
reflexdo sobre a fungo social do ato de pensar, como uma alternativa para construcao moral do ser humano.
Nessa perspectiva de emancipago, a filosofia tem o papel de possibilitar ao estudante, a descoberta e
apreensdo desse saber racional, capaz de construir uma autonomia intelectual alicercada numa ética que
possa trilhar caminhos alternativos para uma sociedade mais justa. Sabe-se da importancia do ensino da
filosofia para o desenvolvimento da formacio critica dos estudantes e, sobretudo, na sua contribui¢do para
a formacio ética na escola. Diante desse desafio de tornar o ensino de filosofia uma alternativa possivel de
emancipacio dos estudantes, tendo como meta uma educagio ética que conquiste uma identidade
auténoma, na qual o ensino da cidadania represente a conquista da liberdade do homem poder ser e a partir
dessa consciéncia, poder tracar rumos para constru¢do de uma vida mais humana e feliz. A partir desse
ponto de vista, a reforma do ensino médio teve como objetivo privilegiar os cursos técnicos e negar aos
jovens brasileiros uma educagao publica de qualidade que promova um pensar critico e autbnomo, capaz de
refletir filosoficamente os problemas sociais e politicos pelos quais passa a nossa sociedade. Tal medida
pretende a manutencio de um governo neoliberal e antidemocratico representado por interesses dos grandes
empresarios que veem no ensino de filosofia um obsticulo ao sistema capitalista, que defende um ensino
técnico como condicdo de garantia de uma mio de obra barata e alienada da maioria da populacio
trabalhadora. Falar da importancia da filosofia no espago escolar, como necessaria a educagao ético- politica
do estudante numa sociedade moderna, implica inimeras dificuldades que a educagio brasileira enfrenta
nos dias atuais, com problemas relacionados a falta de politicas publicas de valorizacio dos professores,
problemas na gestdo escolar com o sucateamento das escolas publicas, o aumento da evasdo escolar, da
repeténcia, da violéncia que, junto com a submissdo, a apatia ¢ o desanimo presentes no relacionamento
entre professores e estudantes, vém contribuindo para este quadro cadtico na educagio puiblica.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Etica. Educacio.
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