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Resumo: O ensino de filosofia, ao longo da sua trajetéria, tem contribuido para propiciar uma ampla
reflexdo sobre a fungdo social do ato de pensar, como uma alternativa para constru¢iao moral do ser humano.
Assim sendo, vem contribuindo com atitudes criticas diante das escolhas necessarias para que a vida se
transforme e ofereca meios efetivos de se atingir a felicidade.Nessa perspectiva de emancipagao, a filosofia
tem o papel de possibilitar ao estudante, a descoberta e apreensdo desse saber racional, capaz de construir
uma autonomia intelectual alicer¢ada numa ética que possa trilhar caminhos alternativos para uma sociedade
mais justa.Sabe-se da importancia do ensino da filosofia para o desenvolvimento da formagao critica dos
estudantes e, sobretudo, na sua contribuicdo para a formagio ética na escola.
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Abstrat: O philosophy of philosophy, long since its costume, item contributed to propitiate a wide
reflection on the social function of thinking, as an alternative for moral construction of the human being.
Also, I have been contributing with critical attitudes through the necessaty escorts so that life is transformed
and offers effective means to achieve happiness.Nessa perspective of emancipation, a philosophical theme
or role of enabling the student, to uncovered and learning of rational knowledge , capable of constructing
an intellectual autonomy alicercada numa ethics that offers alternative paths for a more just society. It
knows-importance of teaching philosophy for the development of critical training of two students and,
above all, its contribution to ethical training na school.
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O papel do professor de Filosofia é fundamental para determinar qual a
metodologia que podera definir a melhor trajetéria do ensino-aprendizagem dos
conteudos a serem aplicados na intervencgao filosofica, a fim de construir uma
autonomia critica do estudante. Acendendo, pois, a problematica de como educar

para construcao de um saber ético, Silvio Gallo (2013), observa:

Penso que se a filosofia pode, de fato, contribuir para o
exercicio da cidadania e mesmo para sua construc¢do, ela nio
pode e nio deve ser limitada a isso. A sua justificacdo deve se
dar pelo papel que apenas ela pode desempenhar no processo
de formacio dos jovens. E a partir da clareza sobre esse papel
que poderemos delinear as possibilidades e os limites da
filosofia na educacio dos jovens. E apenas depois de alguns
anos em que a experiéncia do ensino de filosofia esteja
generalizada e consolidada, é que poderemos tentar entender
suas contribui¢des (2013, p.37).

Nesse percurso de aprendizagens e significacoes, o professor e o estudante
invertem seus papeis, ora um ¢ o mediador desse processo de formagdo para a

cidadania na pratica da sala de aula, ora ¢ um facilitador para possibilitar a formacao
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de uma consciéncia ética, capaz de resistir ao processo de massificagao social e
cultural imposta pela sociedade contemporanea, que nega aos estudantes de escolas
publicas um horizonte mais amplo de expectativas de mudanca de vida.

Dentro desse espaco de aquisicio de conhecimentos, no qual ainda se
encontram praticas pedagogicas de ensino de disciplinas isoladas, com conteudo
programatico desconexos da realidade, a escola com suas deficiéncias, muitas vezes,
se apoiar em modelos educacionais que seguem parametros determinados pelos
indicadores de qualidade impostas pelo governo, deixando de atender de forma
satisfatoria os estudantes, nas suas necessidades de uma formagao integrada que
garanta uma visio de conjunto nos planos cognitivo, moral, social e estético.

Diante desse desafio de tornar o ensino de filosofia uma alternativa possivel
de emancipagio dos estudantes, tendo como meta uma educagao ética que conquiste
uma identidade auténoma, na qual o ensino da cidadania represente a conquista da
liberdade do homem poder ser e a partir dessa consciéncia, poder tragar rumos para
construcao de uma vida mais humana e feliz. Nos Parametros Curriculares do Ensino
Médio (PCNs), a filosofia apresenta essa possibilidade como uma das finalidades do

seu ensino em sala de aula,

Do ponto de vista ético, a cidadania deve ser entendida como
consciéncia e atitude de respeito universal e liberdade na
tomada de posicdo. De uma parte, a possibilidade de agir com
simetria, a capacidade de reconhecer o outro em sua identidade
propria e a admissio da solidariedade como forma privilegiada
da convivéncia humana; de outra parte, a liberdade de tematizar
e, eventualmente, criticar normas, além de agir com (e exigir)
reciprocidade com relagdo aquelas que foram acordadas e o
poder, livremente, decidir sobre o que fazer da prépria vida,
possibilitam desenhar os contornos de uma cidadania exercida
em bases orientadas por principios universais igualitirios. O
aspecto do ezhos que se evidencia aqui é o que chamarfamos de
identidade auténoma. (BRASIL, 2000 p.49).

Diante desse contexto de expectativas nao correspondidas, quando o assunto
¢ qualidade na educagao publica, a filosofia pode contribuir para a formagao ético-
politica do estudante, embora os governos reiterem em coloca-la como facultativa.
Essa recente realidade do ensino de filosofia nas escolas publicas, na qual nos
deparamos com constantes indagagoes por parte da sociedade, sobre a sua presenca

no ensino médio, surgem perguntas como: para que serve a filosofia? Qual a



Filosofia: caminhos possiveis rumo a constru¢io do saber ético na escola

praticidade da disciplina? Um questionamento que serve muitas vezes para justificar
a marginalizagdo da filosofia pelas politicas publicas do nosso pais, o que contribui
para deixar a margem todo o potencial de formagao humana e social necessarias a

formac¢ao humana da nossa juventude:

Ha, com certeza, uma contribuicio decisiva da Filosofia para o
alcance dessas finalidades: ela nasceu com a declarada intencio
de buscar o Verdadeiro, o Belo, o Bom. A despeito de uma
transformacdo histérica no ambito de sua competéncia
explicativa — em parte devida a sua enorme fertilidade em gerar
novos saberes —, o pensamento filoséfico resiste precisamente
porque nio abandona seu motivo originario. Tratando-se aqui
de algumas reflexdes a titulo de contribuicdo para a pratica
pedagdgica da Filosofia no Ensino Médio, ndo chega a ser
necessario insistir, junto aos docentes da disciplina, nas razdes
que lhe conferem seu enorme e indispensavel poder formativo.
Mais do que nunca, filosofar ¢é preciso! (BRASIL, 2000 p.45).

A despeito das politicas educacionais no Brasil, podemos constatar que a mais
recente Lei de n® 13.415/2017, baseada na Medida Proviséria n® 746 de 2016,
sancionada no dia 16 de fevereiro de 2017, alterou a Lei 9.394 de 1996 — Leis de
Diretrizes e Bases - LDB (BRASIL, Lei 13.415/2017), no seu artigo 35-A, que até
entdo assegurava a obrigatoriedade do ensino de Filosofia. A atual Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e
praticas de educacio fisica, arte, sociologia e filosofia (BRASIL. Lei 13.415/2017).
Dessa forma foi legalizada, novamente, a ndo-obrigatoriedade da Filosofia no Ensino
Médio, permitindo que os conteudos filosoficos sejam apenas ministrados em outras
disciplinas da grade curricular das ciéncias humanas.

A partir desse ponto de vista, a reforma do ensino médio teve como objetivo
privilegiar os cursos técnicos e negar aos jovens brasileiros uma educagao publica de
qualidade que promova um pensar critico e autonomo, capaz de refletir
filosoficamente os problemas sociais e politicos pelos quais passa a nossa sociedade.
Tal medida pretende a manutencdo de um governo neoliberal e antidemocratico
representado por interesses dos grandes empresarios que véem no ensino de filosofia
um obstaculo ao sistema capitalista, que defende um ensino técnico como condigao
de garantia de uma mao de obra barata e alienada da maioria da populacio

trabalhadora.
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Segundo Von Zuben (1992), é possivel inferir na histéria do
pensamento ocidental as relagdes pouco amistosas entre a
Filosofia e a pdlis. Isto se deve ao papel critico e questionador
que originalmente a Filosofia desempenha, contrariando o
poder estabelecido, subvertendo a ordem discursiva
dominante, pondo esta l6gica a prova a partir dos principios de
uma razdo argumentativa. A atitude filosofica, nesse sentido,
passa a set por demais censurada pelos podetes estabelecidos
de toda a natureza, e torna-se até proibida enquanto atividade.

(NASCIMENTO, 2002 p.31).

A dificuldade enfrentada pela filosofia ao longo da sua historia estd
relacionada a sua atividade que é o enfrentamento do mundo através da reflexdo
filosofica, a fim de chegar a uma compreensao racional da realidade. A despeito disso,
temos no mestrado profissional de Filosofia, o PROF-FILO, implantado em 2017,
ano que foi sancionada a lei de n® 13.415/2017 da reforma do ensino médio, este
mestrado significa um avang¢o no atual retrocesso pelo qual passa a educagio
brasileira, por representar uma mudan¢a da metodologia, nas aulas de filosofia,
utilizada na sala de aula, por ter como conceito fundamental a intervencao filosofica.

Este esforco é parte do engajamento de professores e pesquisadores de
filosofia que reelaboram e restabelecem um movimento de resisténcia em prol de uma
educagio emancipadora, tendo como proposta, uma intervencao filoséfica por onde
se segue discutindo estratégias e formas adequadas de trabalhar o conteddo filoséfico
na sala de aula; tendo consciéncia que suas agoes estao nas duas frentes: a defesa da
obrigatoriedade da disciplina e o compromisso com a sistematizagdo de propostas
adequadas a este ensino com garantias de uma escola publica de qualidade.

A perspectiva de uma educagao ética no ensino de filosofia que possa
possibilitar um filosofar critico e autbnomo na sala de aula, através da criagao de
oficinas e encontros filoséficos, que envolvam valores éticos que despertem no aluno
uma busca pela sua realizagao pessoal, que esta relacionada com o certo e o justo. O
estudo dos contetdos éticos na sala de aula busca fazer pontes de significacio da
teoria com a realidade, permitindo o desenvolvimento consciente e fundamentando
na histéria da Filosofia, como um referencial de ensino de um conhecimento
exploratorio e experimental capaz de contribuir para construgao uma
sociedade comprometida e solidaria com o bem comum.

Conforme Ghedin (2009) a filosofia é uma atividade extremamente criativa e

critica. Assim, o autor define que o processo de ensino da filosofia possui uma
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dimensao ética e politica a partir do raciocinio que,

Cabe dizer que o mais importante como escolha para o ensino,
em sua vinculagdo ao método, é o processo de filosofar, entendido
como a constru¢dao de um caminho que ajude a pessoa a pensar
criticamente, criando uma estrutura cognitivo-reflexiva que
permita compreender a realidade em sua complexidade,
agucando-lhe o juizo, a habilidade analitica, o horizonte de
compreensio e de constru¢io de sentido ante os desafios da
sociedade e do mundo contemporaneo. Essa compreensio
implica atribuir carater ético- politico 4 Filosofia no espago da
escola e constitui dimensao central do filosofar. Nesse sentido, o
ensino de Filosofia no espaco escolar, além de ter o encargo de
oferecer ao educando um referencial da cultura produzida pela
disciplina em sua tradigdo histérica, deve propor-lhe uma
formacdo ético- politica que lhe possibilite compreender
significativamente as relagdes de poder presentes na sociedade
atual e sua responsabilidade ética na humanizagio dessa
sociedade. ” (GHEDIN, 2009, p.37-38).

Falar da importancia da filosofia no espago escolar, como necessaria a
educagdo ético-politica do estudante numa sociedade moderna, implica inimeras
dificuldades que a educagao brasileira enfrenta nos dias atuais, com problemas
relacionados a falta de politicas publicas de valorizagao dos professores, problemas
na gestao escolar com o sucateamento das escolas publicas, o aumento da evasio
escolar, da repeténcia, da violéncia que, junto com a submissao, a apatia ¢ o desanimo
presentes no relacionamento entre professores e estudantes, vém contribuindo para
este quadro cadtico na educacio publica.

A filosofia no ensino médio busca o aperfeicoamento do estudante, um ser
em formagao, e uma intervengao filoséfica, em que a construgao ética objetiva levar
o individuo a desenvolver uma autonomia intelectual capaz de contribuir para
reflexdo das suas escolhas através de um pensamento critico e coerente dentro da sua
realidade, precisa ser efetivada. Mas como o professor deve direcionar esse ensinar
filosofia, num mundo globalizado com constantes mudanc¢as em todas as areas da
sociedade atingidas por uma tecnologia cada vez mais avancada? Nao ha um método,
a filosofia ¢ um constante devir, incompleta, inacabada, sempre a se compor. Nesse

percurso de encontros e desencontros de metodologias filoséficas, vemos que,

Trata-se, portanto, de definir claramente qual é o centro do
processo formativo ético, processo que implica o exercicio
maduro e responsavel da liberdade, que implica uma conduta
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capaz de integrar as dimensoes individuais e comunitarias, que
implica a vivéncia de virtudes que levem a pessoa a sua maxima
realizacdo, trespeitando-se as diferencas temperamentais, as
diversas vocagoes, as mentalidades dispares e as indmeras

opeoes de vida. (PERISSE, 2004 p.180).

Cabe, pois, ao professor essa articulagio com os diversos contetdos
filosoficos, esse ir e vir entre textos, fundamentagoes e diretrizes educacionais que
podem conduzi-lo ao sentido do filosofar, um caminho de descobertas sem garantias
para se chegar a reflexdo que leve a uma atitude filoséfica. Entende-se que o professor
de filosofia deve estar sempre atento a importancia do processo de situar o ensino da
Filosofia no seu tempo. Nesse repensar das relagdes humanas que ocorrem na escola
e que estao diretamente relacionadas a formagao do estudante, a filosofia nos fornece
uma dimensao de possiveis experiéncias de como promover uma formagao ética que
leve a emancipagao e proporcione a todos os envolvidos uma mudanga de atitude.

As naturezas argumentativa e reflexiva da Filosofia sao algumas das
caracteristicas fundamentais para a formag¢do moral do educando, fazendo-se
essenciais para o desenvolvimento das competéncias necessarias a cidadania situada
no tempo presente. O papel da comunicacdo dialética entre professor e estudante,
quando situado nos conteidos filoséficos, deve ser produzido e conectado com a
realidade, pautado numa consciéncia filoséfica e alinhado com os interesses dos
alunos. Nesse sentido, ensinar filosofia demanda um repensar constante da pratica
teérica do professor em meio as problematicas proposta pela propria disciplina, no
qual, a partir de um estranhamento, o dialogo filoséfico ¢é estabelecido, tendo como

fim, a educacio ética do estudante,

O significado da Filosofia esteve sempre associado a
ensinabilidade. Em Severino (1993), “a filosofia ji nascen paidéia,
” ou secja, ela originariamente estd ligada a um projeto
educacional mais amplo e se afirmar no exercicio cotidiano do
aprender a pensar ¢ do pensar aprendendo. Parte-se da ideia
que a questio do ensino de Filosofia se justifica tanto na
modalidade de uma disciplina especifica no curriculo escolar
quanto no carater educativo dos sistemas e doutrinas
filosoficas, e, consequentemente, na tarefa da filosofia como
uma antropologia educacional. (NASCIMENTO, 2002 p.35).

Este processo de formagao para autonomia assumido pelo ensino de filosofia
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tem como possibilidade levar os estudantes a se reconhecerem como capazes de
construir uma interpretacao de si mesmos e do mundo, de maneira consciente,
atuante ¢ alinhada com os interesses comuns a todos que buscam uma realizagao
pessoal e comunitaria.

As criagbes de significados sao proprias da filosofia e caracteristicas da sua
fundagio, o que lhe atribui uma dimensao criadora e aberta a discussoes e reflexdes,
sendo que através da problematizagao da realidade no ambiente escolar, os alunos
podem adentrar no processo de experimentacdo e interpretagdo das experiéncias
dentro da reflexdo filosofica que lhe sio proprias, interferindo e destacando as
questdes e acontecimentos sociais, politicos e culturais que dizem respeito a uma
variedade de perspectivas que fazem parte do seu cotidiano e que precisam ser
compreendidas, a fim destes estudantes, poderem se reconhecer nas suas experiéncias
de vida e através delas se emancipar como seres humanos.

A inquestionavel importancia do ensino de filosofia nas escolas, nos leva ao
questionamento sobre qual seria o verdadeiro lugar da Filosofia no ensino médio e
como o professor poderia, na condi¢ao de filésofo, na sala de aula, fazer acontecer
uma experiéncia filosofica capaz de dar sentido ao préprio ensinar? Lembrando que
essa discussao gira em torno da busca dos fundamentos da filosofia e qual seria o
lugar direito? Neste sentido, a filosofia, por esta esta afastada da sua especificidade,
port excesso de teorizagao ou distanciamento do seu objeto principal de estudo, busca
no processo do proprio filosofar, uma aproximacao do fim ultimo da educagio, que
¢ o estudante que,

Dewey compreende que a busca dos fundamentos ultimos
tornou a filosofia prisioneira de uma imagem da mente como
construtora de representagdes - algumas exatas, outras nio,
mas todas com a pretensdo de serem estudadas por meio de
métodos puros, nio empiricos. Diferentemente dessa tradi¢do
que supde uma ideia de superioridade intelectual do saber,
revelado por meio de métodos ndo empiricos, Dewey
argumenta a favor do empirico em filosofia e se coloca contra
uma comum concepgdo de realidade como segura, regular e
acabada (NASCIMENTO, 2014, p.33).

A filosofia ndo é um fazer operacional que pode ser programado numa
semana pedagdgica, mas um vivenciar, um experimentar constante que estd
inserido na praxis humana, significa neste sentido, uma possibilidade de interagao

de experiéncias significativas entre professor e estudante, no ambiente da sala de
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aula, ja que os problemas suscitados na intervencao filoséfica serdo interpretados
tendo em vistas a busca de uma solug¢do comum proposta pelo grupo.

Nessa busca do “como fazer” filosofia na sala de aula, temos um desafio a
ser enfrentado por todos os professores desta disciplina que reconhecem a
emergente necessidade de trazer a filosofia para realidade da escola publica, a saber,
estimular a natural curiosidade dos estudantes do ensino médio a buscarem
solugdes para os problemas filoséficos propostos. Como nos mostra a seguir Edna

Nascimento:

A experiéncia teria que ser na filosofia, assim como é nas
ciéncias naturais, o ponto inicial e terminal da investigacio,
colocando problemas e testando propostas. Se o método
empirico fosse adotado no filosofar, a experiéncia ndo teria sido
delegada a um lugar secundario e quase acidental como o foi na
escola cartesiana. Dewey assegura que assumir a perspectiva de
uma filosofia histérica e contingente ¢ uma forma de
enfraquecer os discursos dominantes das ontologias classicas
que se “interpéem no caminho da compreensio da for¢a do
método empirico em filosofia”. Ele conclui que quando ¢
negligenciada a conexdo entre objetos cientificos e o0s
acontecimentos da experiéncia primaria, o resultado ¢ um
quadro de um mundo de coisas indiferentes aos interesses
humanos. Conforme Geiger, a experiéncia servird como um
elemento profilatico contra a descontinuidade, pois podera ser
utilizada para corrigir o empirismo parcial que seleciona apenas
alguns aspectos da experiéncia como reais. (NASCIMENTO,
2017, p.92).

A perspectiva de ensinar uma filosofia na qual os estudantes sejam o centro
da experiéncia do ensino-aprendizagem, através de uma intervencao filosofica, nos
aproxima de uma filosofia mais humanizada que desperte a capacidade criadora do
aluno para a descoberta de um saber significativo capaz de intervir no seu ambiente
e transforma-lo. O ensino de uma educagao filoséfica que nao se molda na ideologia
dominante da sociedade capitalista deve ser o norte de cada professor de filosofia.
Em tempos sombrios é necessario questionar o excesso de informagdes sem
formacio que sufoca nossa juventude e, muitas vezes, os formadores de opinido nao
tém um posicionamento consciente sobre que rumo seguir, a que tipo de educagao
conduzir as futuras geragoes.

O compromisso de uma mudanca de postura diante de uma pratica

pedagdgica que nao privilegia um saber contextualizado baseado numa reflexao
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filosofica na disciplina de filosofia, exige do professor de filosofia, um constante se
conscientizar da sua responsabilidade diante do processo do filosofar, da necessidade
de atualizar sua formagao profissional para que nao fique a margem da sua pratica
pedagdgica e docente. Essa consciéncia da necessaria atualizagdo profissional do
professor de filosofia, como condi¢io de ser aceito e reconhecido na sua atuagao, nos

leva a classificacao dos saberes docentes,

Na perspectiva de constru¢ido de uma base de conhecimento
docente que, objetivamente, caracterize a profissio do
professor, retoma-se a sistematizacio de Gauthier et alii (1998)
para classificar os saberes docentes. O autor explora trés
categorias de analises: “oficio sem saberes”, ““saberes sem oficio” e
“oficio feito de saberes”. No primeiro caso, a categoria “oficio sem
saberes”, estar-se referindo ao trabalho assistematico dos
professores, conduzidos muitas vezes pela criatividade e senso
de improvisagdo: bom senso, intui¢do, experiéncia, dentre
outros. “ Os saberes sem oficios “podem ser identificados com os
saberes formais com pouca utilidade pratica, de carater
academicista, que muitas vezes acabam se transformando em
saberes desconectados da realidade, ou o saber pelo saber; e o
“Oficio feito de saberes”, este, sim, na visdo do autor, ¢ um saber
que possibilita o equacionamento das diversas dimensSes

requeridas na compreensio dos saberes  docentes.
(NASCIMENTO, 2002, p.115-116).

No entanto, sabemos que a disciplina de Filosofia possui esses saberes e
oferece também, as competéncias e habilidades necessarias para formacao ética do
estudante que se encontra em fase de transformacao fisica e mental e necessita desse
aprimoramento ético oferecido nas aulas de filosofia.

Nesse aspecto, poder levar o estudante, a ter uma visao de conjunto dentro
dos diferentes saberes existentes na historia da Filosofia e no universo cultural da qual
ele faz parte, juntamente com os conhecimentos adquiridos dentro e fora da sala de
aula, torna-se um desafio diario para o professor de filosofia, que deve ser enfrentado,
a fim de, contribuir para a construcao de uma formacdo ética que possibilite o
pensamento autbnomo e critico do estudante do ensino médio.

Sonia Campaner nos leva a reflexdo que a filosofia nao possui uma praticidade
ligada a conceitos e a lugares comuns adotados pela sociedade atual, onde as verdades
se tornam meras opinides e delegam a filosofia a fun¢ao de dar sentido ao mundo,

com o sentimento de que o compromisso da educagao setia,
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O compromisso da educagio nio é o de adequar a juventude a
uma sociedade cujo resultado mais palpavel é o vazio deixado
pelo excesso de informagdes e pela condugio das atividades de
mera diversdo. Adorno tem consciéncia de que a palavra do
pensador, em épocas nas quais essa reflexdo ¢ particularmente
necessatia, talvez nio seja suficiente para potr em movimento o
elemento de retrocesso no qual nasceu e do qual tomou
consciéncia. No entanto, essa mesma palavra ndo pode subtrair-
se da experiéncia e da necessaria vinculagdo do pensamento ao
nicleo temporal da verdade. Considera assim importante o saber
da historia da Filosofia. Porém, como ilustracdo, ja que o mais
atual e mais sério deve ser a critica do pensamento filoséfico
imperante tal como ele se encontra formulado em projetos de
defini¢do, por exemplo, das politicas de educacio e/ou de
organiza¢do da producio, de difusio de informagoes e cultura
etc. Ndo encontramos, na simples imersaio na histéria da
Filosofia, no arcaismo ou na sintese de resultados cientificos, a
solucio do enigma filoséfico, porque somente na comunicagao
dialética com os projetos filoséficos recentes e com a realidade
que os produziu ¢ que se impde uma consciéncia filoséfica
adequada. A tarefa da Filosofia pode ser definida como uma
confronta¢do polémica com a atualidade para interpreti-la.
(CAMPANER, 2012, p.17).

A compreensio que, a tarefa do ensino da filosofia no ensino médio esta na
busca de um entendimento do homem no seu tempo e nas suas relagdes de convivio
social, implica polémica, pelo fato de que o professor se torna o centro do processo
de ensino-aprendizagem, tendo sobre sua responsabilidade a busca do necessario
conhecimento da realidade do estudante na sala de aula, para poder intervir de

forma satisfatoria, propiciando a formagao de uma consciéncia filosofica.

Nesse ponto de vista, a intervengao filosofica, realizada no ambiente da sala
de aula, muitas vezes, ¢ mal compreendida por parte do estudante, pelo mesmo nao
saber interpretar conscientemente sua importancia no processo de ensino-
aprendizagem, como também na sua atuagao no mundo do qual faz parte. Dai a
importancia do papel da reflexdo filosofica, o de despertar o estudante da alienagao
ideoldgica da qual esta absorvido e o impede de compreender e interferir de forma
satisfatoria na sua realidade a fim de transforma-la.

A educagao filosofica hoje, se faz cada vez mais necessaria, especialmente nas
escolas publicas, devido a complexidade do publico envolvido no processo
educacional e da premente necessidade de uma formagao critica capaz de construir

uma consciéncia moral que leve os alunos a reivindicarem e tomarem posse de uma
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cidadania que lhes pertence de fato!

O ensino de filosofia presente na sala de aula tem a capacidade de permitir
aos alunos refletirem sobre as relacdes humanas e sociais que fazem parte do seu
cotidiano e se refletem no ambiente escolar, favorecendo a compreensiao das mesmas
e resultando em interagoes significativas para a boa convivéncia, que se constroem no
lugar comum, no qual os seres humanos se humanizam e se reconhecem como
semelhantes.

O desafio do ensino de filosofia no ensino médio reflete a preocupagao cada
vez mais crescente dos filésofos sobre como pensar a filosofia na situagao atual. A
Filosofia deve ser compreendida como algo instrumental, que ajuda no
desenvolvimento de certas habilidades apenas, ou a filosofia tem um fim em si

mesmo? Silvio Gallo (2013) nos ajuda a refletir esta problematica que,

“Ora, desde Aristételes a filosofia se define como um fim em
si mesmo, e ndo como um meio para atingir um objetivo
determinado”. Justificar um espago para a filosofia nos
curriculos da educacio basica apenas de modo instrumental -
isto ¢, a filosofia a servico de algo, como a cidadania — ¢,
portanto, essencialmente antifiloséfica [...]. (2013 p.21-22).

O autor ao se referir a Aristoteles, com a afirmacao que “o ensino de filosofia
se define como um fim em si mesmo”’, deixa clara a inten¢ao que a filosofia por si s6
basta, ja que ao se pensar numa educagao essencialmente filoséfica, temos em mente
que 2 mesma nao deve servir a nenhum senhor, por estar fundamentada na liberdade
do livre conhecimento, sem qualquer tutela que a possa aprisionar.

Podemos entender que na visio de Gallo, o ensino de Filosofia funciona
como uma forma de resisténcia diante, do processo de aceleracio de uma
aprendizagem globalizada e generalizada, que serve a diversos senhores com opinides
formadas e formadoras que atendem, a interesses economicos, politicos e sociais, que
interferem nos curriculos da educacao brasileira, modificando todo o sentido de uma
educacio essencialmente filosofica.

Cabe a n6s, professores, a preocupacao de “como pensar a filosofia” no nosso
contexto atual, de forma independente, a fim de buscar responder a problematica
do nosso tempo, como resisténcia ao lugar comum, como disse Gallo (2013, p.22).

“Dizendo de outro modo, reivindico a possibilidade de afirmamos: “conheco
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filosofia ¢ sou cidadao”, em vez de “sou cidadao porgue conheco filosofia”. Pensando
dessa forma, nos professores dessa disciplina, poderemos fazer presente no tempo
e no espago, um ensino de filosofia sempre atualizado, como forma de conhecer,
problematizar e refletir a educagio no ambiente escolar de forma significativa,
contribuindo para a constru¢ao de conceitos éticos resistentes a totalizagdo do
conhecimento cristalizado pela cultura e pela técnica impostas pela

sociedade globalizada.

Recuperar esse sentimento de autonomia, necessario ao ensino da filosofia no
ensino médio, diante dos diversos condicionamentos que a sociedade-estado impde
a nao obrigatoriedade da disciplina e particularmente ao professor de sala de aula,
pode parecer uma utopia, ja que os discursos educacionais mencionam a prépria
filosofia como necessaria a uma formagao para a cidadania. Dessa forma, o que
justificaria sua presenca, ainda que recente como disciplina na grade curricular do
ensino médio.

Dito assim, Walter Kohan nos remete a uma reflexdo sobre o ensino da
filosofia como uma educagio filosoéfica, que tem na contribui¢ao de Sécrates, um
novo modo de pensar a forma de ensinar a filosofia, quando o transmitir nos parece

intransmissivel. Nessa linha de pensamento, Kohan (2009) afirma que,

Habitamos uma tradi¢io pedagdgica fundada na légica da
transmissao. Todavia, ndo esta claro o que se transmite no
ensino de filosofia. E evidente que ndo se pode reduzir a
filosofia a transmissdo de conteudos filoséficos. Contudo, a
auséncia de qualquer forma de transmissio ¢é também
problematica. Socrates parece sugerir que, em filosofia, nada ha
para transmitir a ndo ser um gesto que, em si mesmo, nao pode
ser transmitido. Sdcrates saia a viver a sua vida, a exercitar seu
gesto filoséfico e nesse gesto comega e termina o por-se em
cena pedagdgico da filosofia ou, melhor, de uma educacio
filosofica. E “s6” um gesto, uma relagio com o conhecimento,
e nio um corpo de conhecimentos - o que inaugura e da sentido
a pratica e um professor. (2009, p.75).

A transmissao do conteddo filoséfico através do ensino da filosofia nao deve
seguir a linha de um conteido programatico, planejado num plano de curso
engessado e oficializado a uma coordenagao pedagdgica. Na visao do autor, deve ser
um exercicio do filosofar através da constru¢ao do pensamento na sala de aula, um

constante exercicio de explorar os pensamentos a partir da descoberta do saber, tendo
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o professor, o papel de mediar essa experiéncia do pensamento, facilitando o
surgimento da problematica a ser refletida, nao determinando até onde o aluno deve
chegar, nessa busca de conhecimento, mas permitindo nesse processo a descoberta
da autonomia do proprio pensar.

A educagao filoséfica estaria alicercada nesse processo de aprendizagem, na
liberdade de escolha entre os envolvidos no processo de aprendizagem, essa atitude
¢ essencial para que a relagao e troca de conhecimento possa fluir e permitir que o
pensamento seja construido. A apreensao do sentido do filosofar é um desafio aos
tempos presentes de professores sem tempo, e nos professores de Filosofia temos
cada vez mais que redescobrir qual o sentido de se ensinar a pensar através da reflexdo
filosofica nas salas de aula.

A reflexdo sobre a construcao do pensamento filoséfico nas aulas de Filosofia
do ensino médio nos levanta questdes relativas ao mundo dos valores morais, que
nos remete a problemas comuns no cotidiano do aluno, que precisam ser levados ao
debate, a fim de, se obter uma compreensao mais abrangente dessa problematica que
pede uma inser¢ao cada vez maior da filosofia na vida dos estudantes do ensino
médio.

Desse modo, o professor como transmissor ¢ mediador de conhecimentos,
dentro da sua capacitagdo, deve se perguntar sobre que método filoséfico deve adotar
na sua pratica filoséfica. Sabe-se que nao ha uma férmula pronta, na qual se possa
guiar com seguranga estrada afora, mas apenas caminhos a serem desbravados,
reflexdes a serem concluidas e muitas problematicas a resolver.

Enfim, que a filosofia seja capaz, de por em questdo as opinides formadas
pelos estudantes, que o professor seja um guia, na escuridao das questdes relacionadas
a condi¢ao humana. A condug¢ao do estranhamento inicial através das duvidas que
levam as descobertas, deve ser explorada pelo professor, que ira mediar os conflitos,
facilitar as reflexGes sobre as solugdes a serem exploradas, para que os problemas
filosoficos sejam compreensiveis e possiveis de gerar um didlogo com conteudo
significativo na prerrogativa que todos podem e devem buscar o conhecimento. Sobre
a atitude de colocar em foco o problema, nos leva a esséncia da Filosofia, que é o

sentimento de ignorancia segundo Gallo (2013):
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Se a filosofia é o sentimento de ignorancia, é porque nela é
fundamental a experiéncia do problema. Nio se produz
filosofia sem um problema, o que nos leva a afirmar que o
problema é o motor da experiéncia filoséfica do pensamento
Essa constatacio levou Gonzalez Porta (2002, p.29) a afirmar
que “o ndo atentar ao problema degrada o ensino ou o estudo
filos6fico a um contar ou escutar histéria”. E nos faz
questionat: o que pretendemos ao ensinar a filosofia? O que
pretendemos que os estudantes aprendam, ao estudar filosofia?
(2013,p.70).

A presente preocupa¢iao com um ensino de filosofia, capaz de possibilitar ao
aluno a autonomia do pensamento, e nessa procura por respostas para as
problematicas do cotidiano, muitas vezes constatar que niao possuem respostas
prontas e adequadas para as questdes postas, o que demonstra que através da
experiéncia filosofica na sala de aula, o professor pode constréi todo um campo de
experimentac¢ao, na qual a reflexdo sobre o problema possa mobilizar o pensamento
conceitual na busca e criacio de respostas racionais para as questdes a serem
respondidas.

Esta atitude de experimentar o problema a partir de seu conceito nos traz o
resgate de uma filosofia ativa capaz de superar a recogni¢ao do ensino, na qual o
professor ensina filosofia baseado numa concepgao filoséfica, induzindo o aluno a
pensar o que ja foi pensado. A ruptura com a pedagogizagao explicadora do ensino,
se faz urgente, de modo que as dificuldades por parte dos estudantes, no ambito da
aprendizagem possam ser superadas, abrindo espaco para a busca de um saber
filosofico capaz de desestabilizar a falsa estrutura da opiniao formada, que mantém o
estudante preso ao senso comum.

Assim, o exercicio do filosofar na sala de aula, torna-se um desafio constante
por parte do professor que tem a missio de tornar o ensino de filosofia mais criativo
e produtivo, correndo o risco de cair na vulgaridade, na tentativa de tornar o ensino
de filosofia mais agradavel e acessivel ao entendimento do estudante com a utilizacao
de atividades de animagao, exibicdo de videos e debate de ideias que podem se limitar
a simples trocas de opinides. Nesse sentido, pontua Favareto (2004, p.44). “Pergunta-
se como a filosofia se situa na cultura como modo de produgio de sistemas de
significagdao. A filosofia em ato constitui-se em modalidade enunciativa que, pela sua
especificidade, tematiza e elabora as dificuldades da produgao de sentido.

A questao a ser levantada, é como a filosofia se situa na cultura, e sobre seu
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ensino como disciplina escolar e sua contribui¢ao para a formagao da cidadania, como
também da sua capacidade de se situar legitimamente no meio social, de modo que
ofereca aos estudantes subsidios e significados validos para suas vidas. Sio questoes
relevantes que pedem respostas diarias na busca de uma filosofia pratica, que possa
ser de fato essencial nas descobertas cotidianas na sala de aula. Na inquietagdo desse

exercicio de ensinar filosofia no ensino médio, pontua Kohan

Pensar a filosofia e, particularmente, o ensino de filosofia na
situacdo cultural em que vigem - na teoria e na linguagem, na
sensibilidade e nos comportamentos — multiplicidade, a
heterogeneidade e a dispersio, ¢é o desafio. Pois,
tradicionalmente, o valor formativo da filosofia foi sempre
referido a uma suposta unidade da experiéncia e do saber, o
que implica, devido a visdo de totalidade af implicita, o requisito
de sistematicidade. Mas, ja faz muito tempo que a filosofia nem
mesmo ¢ um ato que se refere a uma regido delimitada e fixada
do saber, mas algo em ato. (IKOHAN, 2004, p.80).

Nesse aspecto, podemos afirmar que o ato de ensinar filosofia nas escolas de
ensino médio, possibilita a0 aluno a construg¢ao do saber ético através de uma
experiéncia reflexiva. A partir da 16gica de um pensamento racional praticado na sala
de aula, podemos dar significado ao ato do filosofar e apreender o conceito a ser
construido, tornando o aluno capaz de entender o aglomerado de acontecimentos e
informagoes que estio ao seu alcance a todo momento.

Assim, pode-se tornar possivel, uma filosofia pratica com vistas a a¢ao, ja que
esta se colocar dentro do contexto social vivido pelo aluno e procura orientar a
compreensio dos problemas, como também, tracar rumos nas descobertas de
solugoes que podem revolucionar o refletir filoséfico no ambiente escolar.

Nessa analise da importancia do ensino da filosofia, nos remetemos ao papel
do professor na condigio de filésofo, como mediador do processo de formagao ética
para a cidadania dos seus estudantes de ensino médio. Nesse questionamento sobre
a funcio do professor de filosofia, podemos nos remeter aos ensinamentos de
Soécrates que afirmava que ensinar filosofia exige também fazé-la, pratica-la, vive-la.
De certo modo a ligao de Socrates ao dizer que s sabia que nada sabia, se esclarece

segundo Kohan (2009):



Concei¢io de Maria Sousa Aratjo

Isto ¢, enfim, o que Socrates e a filosofia sabem quando
afirmam que nio sabem e que nio dao a luz a nenhum saber: o
valor do que os outros sabem, ou, em outras palavras, da
relacdo que os outros tém com o saber e do modo como vivem.
E isso o que a filosofia “ensina”, ou permite aprender, antes e
agora: o valor de certa relagdo com o saber, que da lugar a um
modo de vida marcada pelo exame e o cuidado de si. (2009,

p.36).

Sabendo que o papel da educagio é formar para cidadania, formagao essa que
¢ fundamental para que a filosofia se manifeste, primeiramente na capacidade de dar
ao aluno o direito de exercer sua liberdade como agente moral, e depois, partir para
uma reflexdo sobre o seu modo de agir. Nesse aspecto, a filosofia deve partir do
principio da autonomia do estudante e procurar desenvolver também, a capacidade
deste de se colocar no lugar do outro, tornando possivel através dessa dinamica, uma
nova forma de ver e conhecer o outro e se conhecer desse encontro de afetos, dando
uma significacio maior ao sentido da coletividade dentro do ambiente escolar, onde
sofremos com o sentimento do individualismo e da competi¢ao sedimentada no
nosso cotidiano.

Dentro dessa perspectiva de mudanga nas aulas de filosofia no ensino médio,
podemos pensar que a no¢ao da educagao filosoéfica, nao esta relacionada ao excesso
de contetido ministrado aos estudantes, mas sim, a liberdade dada a eles, no ato de
construcao do saber pensar sua prépria problematica, questionando as questdes que
vivenciam no seu cotidiano, que os levara a conquistar a autonomia do pensar por si
mesmo e refletir sobre suas a¢Oes, sendo através dessa atitude, serem capazes de uma
real mudanga de comportamento nas suas vidas e nas aulas de filosofia. Desse modo
nos fala Favareto (2004, p.50).

Educar para a inteligibilidade significa reafirmar que a critica
ndo vem antes das condi¢Ses que a tornam possivel. Portanto,
se o desenvolvimento do pensamento critico ndo prove de
genéricas discussGes de temas e problemas, nio provem de
uma cole¢do de conceitos, doutrinas, problemas e textos. O
pensamento reflexivo ¢é fruto de uma aprendizagem
significativa, que supoe o dominio e a posse dos procedimentos
reflexivos, e ndo apenas de conteudo.

A formagao filoséfica mediada pela criagao de conceitos, a fim de que, o

sujeito moral atue no ambiente escolar, ndo apenas pela aplicacio de contetdo
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relacionado a ética e a moral transmitido pelo professor, mas por um campo de
experiéncias bem mais complexo, na medida em que a assimilagio do conhecimento
e a autonomia de criar e recriar conceitos, dizem a respeito as vivéncias de cada
individuo e vao depender da maturidade destes mediante a necessidade de
socializacdo que ocorre dentro do grupo social e familiar no qual atua como sujeito.

O professor do ensino médio de filosofia, possui essa dificuldade de conciliar
o ensino da tradicdao filosofica como informacio, em detrimento com o ato da
reflexdo filoséfica de temas comuns ao cotidiano do estudante, a fim de, dar
significado ao filosofar. Sendo que o professor, como um mediador da construcio
dos conceitos de significagdao da reflexdo critica a ser instaurada, encontra a resisténcia
port parte do estudante, no processo do filosofar, quando este pede uma participagao
mais ativa no ambiente da sala de aula.

Essa dinamica do estranhamento faz parte do processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de filosofia, e ¢ necessaria, para chamar a atengao e gerar o
interesse dos alunos para o exercicio do pensamento critico, desde o levantamento
das ideias formuladas, a0 questionamento das mesmas e¢ a problematizacao de
interesses comuns ao alunado.

Nesse aspecto, os questionamentos comuns as reflexdes filosoficas, poderao
levar as respostas fundamentadas na histéria da filosofia, que alinhadas a um processo
de um filosofar significativo, como uma possibilidade de se chegar a compreensao do
problema inicialmente formulado pelo estudante. A experiéncia do filosofar se
apresenta fundamental na aquisi¢ao de um conhecimento capaz de mudar a visio
deste estudante consigo mesmo e com a sua comunidade.

Noés, como professores de filosofia, nao temos a certeza sobre, se de fato a
filosofia é ensinavel ou aprendivel? Talvez, pela inseguran¢a que nos acomete ao
esperar que tudo que se ensina pode ser aprendido, pelo menos ¢ o que se espera de
cada disciplina administrada por um professor, ou seja, que se tenha um resultado
que demonstre um bom rendimento ao final de cada semestre.

Assim, como professores, nao temos garantia sobre o retorno daquilo que foi
ensinado e nem do que foi aprendido pelo estudante, ficando apenas a certeza que as
sementes foram lancadas. Nesse aspecto, do estranhamento ao questionamento, se
encontra o encanto da filosofia, um eterno duvidar que nos lanca na busca de um
filosofar incessante, que nos qualifica como filésofos e porque nio professores de

filosofia. Desse modo de acordo com Gallo (2013, p.406).



Concei¢io de Maria Sousa Aratjo

Disso podemos concluir que nio necessariamente o que é
ensinado ¢ aprendido. A aprendizagem é um processo sobre o
qual ndo se pode exercer absoluto controle. Podemos planejar,
podemos executar tudo de acordo com o planejado, tomando
todos os cuidados imaginaveis; mas sempre algo podera fugir
do controle, escapar por entre as bordas, trazendo a luz um
resultado insuspeitado, inimaginavel. Af se encontra, em minha
maneira de ver, a beleza do processo educativo: agimos sem
nunca saber qual serd o resultado de nossas a¢des. |....

Podemos entender que o aprendizado nas aulas de filosofia, pode até ter um método
didatico que oriente o professor sobre, qual caminho seguir ao ensinar seus
estudantes, mas sabemos que em relagdo a aprendizagem, nao ha nenhuma garantia
que possa dar o controle ao professor que os estudantes assimilaram o conhecimento
ministrado. Nessa perspectiva, no ensino de filosofia, ndo ha garantias nem controle
sobre o que ¢ ensinado ou aprendido, pois novos horizontes se abrem sobre cada
conteudo, novas descobertas ressurgem em cada questionamento e o que realmente
importa nisso tudo, é o percurso que atravessamos entre o nao saber e o saber, o

proprio fluxo continuo do filosofar!
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