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RESUMO: Este trabalho versa sobre as dificuldades no processo de aprendizagem
de alunos surdos matriculados em uma escola regular. Para tanto, temos como
objetivo geral o de analisar as dificuldades de aprendizagem dos alunos surdos na
escola publica. Nesta linha de pensamento trabalhamos com os seguintes objetivos
especificos: observar as relacdes interpessoais entre: alunos surdos e professor;
aluno surdo e intérprete; aluno surdo e aluno ouvinte, bem como identificar a
abordagem de ensino adotada pelos professores (caso haja alguma metodologia
especifica), demonstrando suas viabilidades bem como da sua efetividade, assim
como suas influéncias nas relagdes interpessoais no processo de aprendizagem do
aluno surdo. Dessa forma buscou-se fundamentar este estudo através de leitura
sistematica baseada em pesquisadores referéncia na tematica para assim melhor
compreensao e apropriacdo do conhecimento teérico embasamento em Bordenave e
Martins (2015); Smith e Stich (2006); Skliar (2016); Lacerda (2014); Quadros (2008)
entre outros. A pesquisa realizada € do tipo de campo e qualitativa que se iniciou a
partir de observacdo em sala de aula, seguida de entrevista. Neste sentido,
acreditamos que a escola tendo como papel principal a garantia de “Educagéo Basica
para todos os cidadaos”, mas que inda precisa adequar-se para atender a demanda,
ainda assim sendo imprescindivel que os profissionais da educacgdo se qualifiquem
para a educacdo voltada aos surdos a fim de que dessa forma, possa se pensar em
uma inclusao real no contexto educacional e social das criancas com deficiéncia
auditiva.

PALAVRAS-CHAVE: Processo de ensino-aprendizagem. Aluno Surdo. Incluséo
Escolar.

INTRODUCAO

Este projeto tem por motivacdo a compreensao do processo de ensino e
aprendizagem de alunos Surdos matriculados em uma escola de ensino regular em
Teresina (PI) através da identificacdo das dificuldades encontradas e analise das
relacdes interpessoais entre alunos, professores e intérpretes de Libras. Para tal
analise, buscamos embasamento nos teéricos Corine Smith e Eliza Stich (2006);
Carlos Skliar (2016); Lacerda (2014); Quadros (2008) dentre outros.
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O interesse e relevancia da presente pesquisa se da para além do interesse
pessoal dos pesquisadores, vez que a motivacdo € resultante da experiéncia
profissional dos mesmos, bem como em sua vivéncia enquanto membros da
comunidade surda, que, diariamente, ao trabalharem com Surdos, se deparam com
alta taxa de evaséo escolar e com precaria formacéo escolar dos mesmos.

Pela dimensédo continental do pais, as pesquisas realizadas em regides mais
desenvolvidas como Sul e Sudeste, onde o Ensino de Libras e Educacdo de Surdos
€ mais antigo e por isso goza de mais estudos, a regido Nordeste ainda carece de
mais pesquisas de modo a constatar a realidade de ensino local para que assim
instigue o aumento de pesquisas de modo a se analisar as dificuldades encontradas
e meios de ultrapasséa-las, para que assim, os Surdos recebam uma educacéo de
qualidade e de modo equivalente a oferecida aos alunos n&ao-surdos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

E relevante investigar como decorrem os processos de aprendizagem de
alunos surdos matriculados em Escola Regular visto as necessidades de adaptacoes
metodoldgicas para contemplarem sua natureza visual.

Aprender é um processo que requer uma pratica de observacao de atividades
propostas daquilo que se pretende ensinar e do que se pretende que o aprendiz
compreenda, para entdo ser realizadas novas pesquisas para estabelecer
diferencas/semelhancas dos contetudos estudados e de fazer tentativas revisando e
relembrando com esforgo para fixar o que aprendeu.

Conforme Bordenave e Martins (2015)

[...] a aprendizagem é um processo integrado no qual toda a pessoa
(intelecto, afetividade, sistema muscular) se mobiliza de maneira organica.
Em outras palavras, a aprendizagem é um processo qualitativo, pelo qual a
pessoa fica melhor preparada para novas aprendizagens. N&o se trata, pois,
de um aumento de quantitativo de conhecimento, mas de uma transformacao
estrutural da inteligéncia da pessoa. Com o0s elementos descoberto através
da observacéo [...], podemos construir um modelo simplificado do processo
de aprendizagem (BORDENAVE; MARTINS, 2015, p. 26.).

Com as criangas surdas, esse processo também ocorre de forma integrada, ou

seja, se essa crianca nasce em uma familia de pais surdos e ela também for surda,
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se desenvolvera naturalmente através do contato seus pais. Porém, se essa crianca
convive s6 com pessoas ouvintes certamente terd muita dificuldade para desenvolver-
se e comunicar-se (GOLDFELD, 2002).

De acordo com Griffo (2006, p. 40), todas as teorias desenvolvidas para
explicacdo do “fracasso escolar’ sofreram criticas pelas inconsisténcias de seus
fundamentos, ao tempo que indicam sua relacdo direta ao modo de comunicacéo
entre professores e alunos. A autora afirma que historicamente, houve uma tentativa
de superacao de uma pela outra. Cada teoria continha suas especificidades, e que é
possivel extrair dos conjuntos de suas concepc¢des alguns aspectos. Ainda de acordo
com a autora um primeiro aspecto € “referente ao problema localizado no aprendiz,
as explicagdes se desenvolvem para apontar um culpado” o segundo aspecto é que
as explicagbes para o fracasso escolar dizem respeito a maturidade. Ela acredita que
a maturidade seja um fator determinante nos processos de aprendizagem escolar.

Nesse sentido, a autora afirma o seguinte:

E sabido que o preconceito cultural e linguistico é um dos grandes
responséveis pelo fracasso no processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita,
pouco se sabe, no entanto, como o aluno que é discriminado dentro da escola
pensa, sente e expressa a sua condi¢cdo. (GRIFFO, 2006, p. 50).

Para a referida autora, o aluno que apresenta algum problema de aprendizagem
é deixado de lado como se nao tivesse nenhum tipo de capacidade de aprender e que
‘o0 preconceito aparece revestido de vocabulario técnico que aparenta ser legitima

cientifico e inquestionavel”, afirmando ainda, que:

A previsdo que se tem do aluno € fundamentada numa viséo
preconceituosa das classes desfavorecidas a escola confirma por um
teste de prontiddo sempre marcado por vieses linguisticos, culturais e
pedagdgicos as suas hipéteses tendo assim de antemdo as
justificavas para o fracasso de determinadas alunas (GRIFFO, 2006,
p.51).

Segundo Smith e Strick (2006), o termo “dificuldades de aprendizagem” refere-
se ndo somente a um Unico distarbio, mas, a uma ampla gama de problemas que
podem afetar qualquer area do desempenho académico.

Desse modo, partindo do termo dificuldades de aprendizagem, afirmam que:

compreende-se que elas estdo relacionadas com diversos fatores, como: a
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metodologia utilizada, o ambiente fisico, as estratégias pedagodgicas que sao
insuficientes ou mesmo os motivos relacionados com o préprio contexto de vida do
aluno. No caso de alunos surdos, sem davida, essas dificuldades de aprendizagens
estardo diretamente relacionadas com a perda auditiva além de outros fatores
dependendo do grau de surdez (SMITH; STRICK, 2006).

Nesse sentido ainda € possivel imputar alguns fatores ligados ao grau de surdez.
Assim, concordamos com as autoras ao afirmarem que “a deficiéncia, que mais
tendem a causar problemas académicos sao aqueles que afetam a percepcéao visual,
0 processamento da linguagem as habilidades motoras finas e a capacidades para
focalizar a ateng¢ao” (SMITH; STRICK, 2006).

Conforme Strobel (2009), pesquisadora surda da area de educacéo de surdos,
estes tém sido desafiados desde sempre a aprender uma lingua que ndo faz o menor
sentido para eles porque ndo compreendem o portugués que também néo € sua lingua
natural. Os alunos surdos ao fracassarem, se frustram e isso acaba levando-os ao
isolamento, levando assim a sociedade o0s considerem incapazes de se
desenvolverem intelectualmente e profissionalmente em funcdo da barreira
comunicativa.

Freire (2016) corrobora desta perspectiva ao considerar o direito a educacao
dessa comunidade de minoria linguistica (surdos e deficientes auditivos), bem como
da formacédo de profissional especializado que ira garantir esse direito — no caso, a
formacdo do professor de lingua portuguesa que tenha conhecimentos sobre as
necessidades educacionais especificas e culturais de surdos.

Nesse sentido o ensino de lingua portuguesa para os surdos deve ser pensado
e minuciosamente planejado respeitando as dificuldades dos mesmos, visto que 0s
surdos sempre foram marginalizados por acreditar-se na ndo capacidade deles de

aprender. Dessa forma, Freire (2016) reafirma que:

A aprendizagem de lingua portuguesa como primeira lingua ou como
segunda é direito de todos os cidaddos brasileiros e que o0 ensino dessa
lingua é de responsabilidade do Estado. Se o fracasso existe, ele tem de ser
enfrentado a partir de uma proposta nova calcada nas reais necessidades do
aprendiz surdo para quem a primeira lingua é a lingua de sinais e para quem
a lingua portuguesa € uma segunda lingua com uma fungdo social
determinada. O ensino da lingua portuguesa passaria a ser entendida com o
ensino de uma lingua instrumental com o objetivo de desenvolver no aprendiz
habilidades de leitura e producéo, escrita (FREIRE, 2016, p. 21).
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Nesse sentido, atualmente as comunidades surdas tém conseguido varias
conquistas através de suas lutas para garantir a efetividade de seus direitos a
educacado, em que a principal delas foi o reconhecimento do direito de comunicacéo e
expressdo através de sua lingua natural: a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
através da Lei n° 10.436/2002.

Segundo Quadros (2008), as linguas de sinais apresentam-se numa modalidade
diferente das linguas orais por serem espaco-visuais. A realizacdo dessa lingua nao
€ estabelecida pelos canais oral-auditivo, mas, através da viséo, e da utilizacdo do
espacial da sinalizacdo. Essa diferenca na modalidade determina os mecanismos
sintaticos que se diferem das linguas orais. As linguas de sinais sdo sistema
linguisticos independente dos sistemas das linguas orais. S&do linguas naturais que se
desenvolvem no meio em que vive a comunidade surda.

No entanto, hoje se sabe que os surdos - como qualquer cidaddo - tém seus
direitos linguisticos garantidos na Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada
pelo Decreto de n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Nesse sentido, o referido Decreto, em seu art. 22, garante medidas que
possibilitem a acessibilidade em locais publicos ou que tenham relagdo com o

Governo:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responséaveis pela educacéo basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacgéo de:

I- escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

II- escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para o0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras Lingua
Portuguesa.

§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educacéo bilingue aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 2° Os alunos tém o direito & escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacao curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de
informacao.

§ 3° As mudancas decorrentes da implementacdo dos incisos | e Il implicam
a formalizacdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opcdo ou
preferéncia pela educacdo sem o uso de Libras.

§ 4° O disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos
ndo usuérios de Libras.




VI COGITE CoTamhor- ANAIS ELETRONICOS

Coléquio sobre Géneros & Textos ===
wadespsoserre  [EED ISSN: 2675-2239

Evento On-line —_—

Porém ainda ha muito por se fazer a respeito da formacéo dos professores, pois
existem muitos profissionais que chegam a sala de aula sem qualificacédo especifica
tendo por consequéncia, a ignorancia em como tratar e quais medidas devem tomar
para possibilitar uma educacdo equalitaria aos alunos surdos, tendo assim, que
enfrentar uma nova realidade e cultura, para tanto, precisam ndo somente do contato
e aprendizado, mas da conscientizagédo da importancia e do papel da Libras na vida
dos surdos e deficientes auditivos (QUADROS, 2008 e STROBEL 2009).

METODOLOGIA

A pesquisa realizada € de natureza exploratGria por proporcionar mais
informacdes sobre o0 assunto, possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto &,
facilita a delimitacdo do tema da pesquisa, tendo o ambiente como fonte direta dos
dados (PRODANOV; FREITAS, 2013).

E também de abordagem qualitativa que se difere da abordagem quantitativa
pelo fato de nado utilizar dados estatisticos como o centro do processo de analise de
um problema, ndo tendo, portanto, a prioridade de numerar ou medir unidades.
Preocupa-se muito mais com o processo do que com o produto. Na analise dos dados
coletados, ndo ha preocupacdo em comprovar hipéteses previamente estabelecidas.

Enquanto seu procedimento, consideramos como monogréfico por coadunar

com Prodanov e Freitas (2013, p. 39) ao defenderem que:

[...] embora reconhecendo a importancia de o pesquisador seguir um método
como referéncia, entendemos que o ideal € empregar métodos e ndo um
método, visando a ampliar as possibilidades de andlise, considerando que
ndo ha apenas uma forma capaz de abarcar toda complexidade das
investigacdes.

Teve como espaco de observagdo, Escola Publica situada na zona norte de
Teresina — PI, referéncia na educacdo de surdos, na qual havia alunos surdos
matriculados. Os sujeitos da pesquisa foram alunos surdos do 9° ano do ensino
fundamental, bem como seus professores e respectivos intérpretes de Libras.

A pesquisa foi realizada em dois momentos: no primeiro momento fizeram-se

necessario as observacfes em sala de aula; no segundo momento as entrevistas com
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0s participantes deste estudo que foram: dois professores, duas intérpretes e trés
alunos surdos.

Segundo Anténio Gil (2008) a pesquisa é definida como o procedimento racional
e sistematico que tem o propoésito, de solucionar um problema proposto, sendo
requisitada quando nao ha informacdao suficiente para resolver tal problema.

Para compreendermos o0s processos de aprendizados nos aspectos
pedagdgicos nas escolas com os alunos surdos, realizou-se este estudo no periodo
de setembro de 2018 a maio de 2019. Os instrumentos utilizados para a coleta de
dados foram: a) observacdo em sala de aula; b) entrevista tipo fechada e c) analise
de documentos.

De acordo com Menga Ludk (1986) o que caracteriza a pesquisa qualitativa é
possuir em um ambiente natural sua fonte direta de dados e a pesquisados principal
instrumento nesse sentido 0 pesquisador se coloca dentro do ambiente e situacdo que

esta sendo investigado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados nesta pesquisa demonstram que nao ha
adaptacdes do contetdo para Libras ao tempo em que os professores expbéem o0s
mesmos assuntos no quadro para todos, tanto surdos como ouvintes. Quando todos
terminaram de copiar a professora explica o assunto. Dessa forma, a Unica
preocupacdo com o entendimento/aprendizado do aluo surdo, é a presenca da
interprete na sala de aula, ndo havendo utilizacédo de recursos imagéticos.

Sobre os conteudos, os professores seguem 0 cronograma ou planos de
disciplinas fornecidos pela Escola, que por sua vez ja sao repassados pela Secretaria
de Educacéo do Estado.

Desse modo, sempre que surge alguma ddvida o aluno surdo procura o
intérprete e pergunta para ele sobre o que quer saber. H4 uma relagcédo de confianca
proximidade mais dos surdos com a intérprete do que com os professores.
Percebemos aqui um claro desvio de funcdo que dos intérpretes, que assumem a
responsabilidade de tutorar os alunos surdos, como se fosse sua obrigacao o papel
de ensino. O correto deveria ser o professor perguntar diretamente ao aluno surdo se

este tem alguma duvida e Ihe responder, tendo o intérprete apenas para fazer a
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transicao entre linguas. Bem como por ndo ser funcao dos profissionais intérpretes o
ensino, visto que estes ndo tém formacao para tal, seria também mais adequado que
estes repassassem aos professores as davidas dos alunos surdos, ao invés de tentar
lhes ensinar o conteudo.

Se algum aluno (ouvinte) tem duvidas, os professores explicam novamente,
alguns perguntam se os alunos compreenderam da mesma forma, mas os surdos
continuam sem compreender esses conteldos e sem se manifestar, acarretando
assim em uma desmotivacao. Possivel perceber que a posi¢cao de ser minoria em sala
e ja ter muita visibilidade pela modalidade da Libras e presenca do intérprete, os
alunos surdos ficam intimidados/envergonhados em manifestar suas duvidas.

Nesse sentido ao questionar se aluno tira divida com professor ou a intérprete

sobre o contetido apresentado na aula, obtivemos as seguintes respostas:

Intérprete I: Tem trés professores que as alunas costumam interagir. Quando
as outras professoras ndo procuram conversar com as alunas elas se sentam
mais a vontade para perguntar. Quando ndo se sentem elas perguntam a
mim.

Intérprete 1l: Raramente eles perguntam

Quando perguntadas sobre a existéncia de adaptacfes pensadas para os alunos

surdos:

Intérprete I: N&o.
Intérprete Il: Nao, ndo existe nenhuma adequacéo, henhum recurso em sala
de aula.

As intérpretes também relatam sobre as dificuldades encontradas ao iniciarem

suas praticas:

Intérprete |: A maior dificuldade foi em relac@o aos surdos é ndo saberem
Libras e também nao saberem ler.

Intérprete II: Quando comecei aqui me assustei, pois 0os alunos surdos ndo
sabiam Libras ai tive dificuldades e, as vezes usava gestos. Hoje em sala de
aula sinto essa dificuldade com alguns alunos surdos.

Notamos que a dificuldade ultrapassa os quesitos metodolégicos e de materiais,
pois a comunicacao é dificil mesmo entre os alunos surdos e intérpretes, vez que eles
ndo compartilham uma lingua que possibilita uma comunicagéo clara.

Sobre as dificuldades que os professores encontraram quando iniciaram sua

pratica com alunos surdos, relataram o seguinte:
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Professor I: As dificuldades com o trabalho com alunos surdos foi a falta de
conhecimento em lingua de sinais.

Professor IlI: As dificuldades que encontrei foram relacionadas a
comunicacdo. Nao tinha sido preparada para trabalhar com ensino de
surdos... Sua cultura... Dificultou muito.

Quando os professores foram questionados sobre seu conhecimento de Libras,

responderam:

Professor |: Apenas os sinais basicos do curso de Libras basico.

Professor Il: Sim, devido a necessidade de comunicagéo eu procurei fazer
um curso de Libras e isso melhorou muito a relagéo professor aluno na sala
de aula e convivio escolar.

Deste modo, € possivel notar que além da falta de material adequado, ha os
agravantes de os proprios alunos surdos serem analfabetos em Libras e Portugués,
além do fato de ficar a critério dos professores a imersé@o na cultura e lingua natural
dos surdos. Um professor fez cursos de Libras por conta propria, enquanto outro se
limitou ao curso basico. A realidade atual € que os cursos de licenciatura e
fonoaudiologia tem por obrigacéo a disciplina de Libras, mas esta se faz insuficiente
enquanto a carga-horaria, pois nem em uma disciplina de 60h, é suficiente para se
adquirir fluéncia na ingua ou se apropriar dos aspectos culturais que servem como
ajuda para compreensao de quais sdo as particularidades que os surdos tém e o que
pode ser feito para superar as barreiras comunicacionais, como o fato de serem
visuais, lhe coloca em um plano restrito de abstracdo, pois sua compreensao esta
diretamente ligada ao que veem.

Uma hipétese levantada e que necessitara de um aprofundamento em pesquisa
posterior, € o que motiva (ou nao) o professor a buscar (ou ndo) um curso de Libras.
Levantamos a possibilidade de acomodacéo dos professores, primeiramente pela
idade, vez que a maioria ja atuam profissionalmente ha décadas, entdo ja estao
acostumados com uma realidade de ensino que se da de modo repetido, e ao se
depararem com um aluno surdo, ndo se motivam em buscar atualizacdo, vez que
normalmente € s6 um aluno surdo em uma sala de 40 ouvintes. Também nos
guestionamos sobre o fato da ndo procura por atualizagao/qualificacdo demandar
tempo, esfor¢o e investimento financeiro, que servem como fatores de desestimulo,
além de ndo serem cobrados por tal.

De acordo com Lacerda (2014, p. 27),
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[...] a escola que o surdo precisa, defendida no decreto n° 5.626 é a escola
real oferecida aos surdos ainda sdo bastante diferentes. Apesar do dialogo
estabelecido entre 0s pesquisadores e 0 municipio, a experiéncia de
educacédo focalizada ainda reflete os principios de uma educacéo inclusiva
compreendida apenas como a inclusdo de surdos na rede regular que é
pensada e se organizam para alunos ouvintes. Esse é o grande obstaculo do
processo inclusivo dos surdos na educagéo.

Quanto a interagdo entre alunos surdos e ouvintes: ha interagdo. Alguns
ouvintes até tentam sinalizar em Libras com os surdos, porém sempre que chega a
hora do recreio ou intervalo os surdos buscam seus pares surdos e se fecham para
comunicarem entre si, visto que € mais cdmodo por se “entenderem” mais facilmente.

Desse modo, a escola tem um papel fundamental no que diz respeito a
aprendizagem de todos seus estudantes, sejam eles surdos ou nao.

E necesséario que a escola busque desenvolver atividades e projetos que
possam desencadear nos alunos surdos e ouvintes, motivacdes em aprender e
desenvolver sua propria autonomia ao mesmo tempo, bem como em buscarem
abaixar os muros que os isolam em “grupinhos” e os coloquem em um mesmo
ambiente de interacao.

Os alunos surdos enfatizam que encontram muitas dificuldades tanto nas

disciplinas como na falta de adaptacéo conteudos e de recurso visuais:

Surdo I: Foi no comego do ano letivo que néo tinha intérprete e as alunas
ouvintes ndo sabiam Libras

Surdo II: Quando em outra escola néo tinha intérprete eu me sentia sozinha
também n&o sabia Libras, mas quando fui transferida para esta escola
melhorou porque j& tinha intérprete.

Surdo Ill: Minha maior dificuldade foi com as disciplinas que aumentaram;
Surdo I: Em algumas disciplinas tenho mais dificuldades porque faltam
recursos visuais

Surdo II: A dificuldade maior foi maior é a falta de adaptacdo as provas e
também falta recursos visuais

Surdo llI: Sinto mais dificuldades na disciplina de portugués porgue ndo
conhecgo bem a lingua.

Quanto ao ensino de alunos surdos, se faz necessario que a escola tenha uma
cobranca e possibilite a formacéo continuada para os professores surdos e ouvintes
gue ja convivem naguela realidade, para que assim possam ser incluidos tanto os

estudantes surdos quanto os ouvintes, independentes da lingua de cada um deles.
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CONSIDERACOES FINAIS

E imprescindivel que os profissionais da educacéo se qualifiguem na educacéo
especial e inclusiva, no caso, com foco nos surdos a fim de que dessa forma, possa
haver a inclusao de fato no &mbito educacional e social.

Os profissionais que possuem capacitacao nessa area precisam criar estratégias
ou adaptar as ja postas em pratica com intuito de atender a necessidade inclusiva pois
esses estudantes necessitam dessas adaptacdes de conteldos com recursos visuais
para assim, se desenvolverem e terem uma aprendizagem real.

Dos professores observados e entrevistados, apesar de ja terem contato e certa
experiéncia no ensino de surdos pelo fato da escola sempre receber uma quantidade
grande quantidade de alunos surdos e deficientes auditivos, eles ndo possuem
qualificacdo especifica para atuarem com a educacéo especial e inclusiva, faltando
assim, dominio de técnicas e teorias necessarias. Nos relatos que demonstraram
alguma adaptacao feita com o intuito de atender as necessidades educacionais dos
surdos, estas se dao pela experiéncia e observacdo adquiridas nos anos de magistério
do professor, mas sem embasamento teérico, que poderia lhe poupar trabalho e
potencializar os resultados, vez que ndo necessitaria tanto tempo de observacéo e
experiencias de tentativa e erros, que por sua vez, podem prejudicar o aluno,
funcionando sempre como uma forma de teste, em que somente durante a realizacéo
sera verificada a eficacia, sendo assim arriscado, pois caso ndo seja eficiente, o
professor fica sem plano reserva e acaba por se desestimular e deixar o aluno surdo
desassistido.

E necesséario que a Escola, em parceria com as familias, faca um trabalho
também de conscientizagcdo com estes alunos assistidos, para que eles desenvolvam
senso critico e sejam agentes de mudanca da propria vida, podendo assim, os trés
agirem em cooperacdo em busca de alternativas que sanem as necessidades e
problemas encontrados diariamente, bem como em cobrar que o governo destine
orcamento para promover capacitacdo os profissionais que ja atuam no ensino
inclusivo, bem como para contratacdo de novos profissionais que estdo se
qualificando para atuacao, tornando o mercado atraente para os profissionais que
pesquisam a area em mestrados e doutorados, pois somente aplicando a teoria na

pratica, que o desenvolvimento sera satisfatorio.
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Entendemos que as Escolas necessitam de mais recursos para investir no corpo
docente, nos fazendo questionar que essa responsabilidade de capacitagéo, de fato
€ do Governo, que deveria ofertar com regularidade. Os gastos na educacao precisam
ser encarados como investimento.

Uma vez os maiores interessados: surdos, deficientes auditivos e familia estando
conscientes dos seus direitos, podem cobrar juntamente com 0s professores e
dirigentes das instituicoes de ensino por mais investimentos, materiais e qualificacdes,

pois o Estado Ihes exige desempenho e que os alunos aprendam, ao mesmo tempo

gue néo lhes da condicbes para tal.
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APENDICES - ENTREVISTAS TRANSCRITAS

APENDICE A

Questdes e respostas dos professores.

1.Quais sdo as dificuldades que vocé encontrou, quando iniciou sua pratica com
alunos surdos?

Professor I: As dificuldades com o trabalho com alunos surdos foi a falta de
conhecimento em lingua de sinais.

Professor Il: As dificuldades que encontrei foram relacionadas a comunicacao. Nao
tinha sido preparada para trabalhar com ensino de surdos... Sua cultura... Dificultou
muito.

2. Que conteudos vocé utiliza em sala de aula?

Professor I: Sempre que entro em sala de aula utilizo o apoio dedos intérpretes de
Libras

Professor II: O conteudo referente a minha disciplina lingua portuguesa, com suporte
didatico variado: livros, paradidaticos, filmes, musicas, dinamicas etc.

3. Existe alguma adaptacdo em relacdo aos conteudos voltados para 0s surdos?
Professor I: A adaptacéo é realizada através da interpretacdo dos intérpretes, pois o
conteudo, atividades e provas sdo os mesmos adotados para os alunos ouvintes.
Professor II: Infelizmente ndo. Os conteldos sdo ensinados da mesma forma para
todos. O faco é explicar mais pausadamente, procurando resumir de forma
compreensiva para 0s surdos a fim colaborar com nossos intérpretes.

4. Quais estratégias sdo utilizadas para superar as dificuldades apresenta pelos
alunos surdos?

Professor I: A presenca dos intérpretes de Libras e o apoio dos professores do AEE
no contra turno.
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Professor Il: Promover aulas dinamicas, envolvendo a participacdo deles em
atividades. Estimular a autoestima de cada um, com dialogos e inferéncias de
conteudos.

5. Vocé compreende ou estuda a lingua de sinais?

Professor I: Apenas os sinais basicos do curso de Libras basico.

Professor Il: Sim, devido a necessidade de comunicacao eu procurei fazer um curso
de Libras e isso melhorou muito a relacéo professor aluno na sala de aula e convivio
escolar.

APENDICE B

Questdes e respostas das intérpretes

1. O aluno interage com 0s professores?

Intérprete I: Apenas com alguns.

Intérprete II: Nem sempre. Depende do professor que estiver na sala de aula.

2.Eles (as) perguntam ao professor ou a intérprete sobre o contetdo apresentado na
aula?

Intérprete I: Tem trés professores que as alunas costumam interagir. Quando as
outras professoras ndo procuram conversar com as alunas elas se sentam mais a
vontade para perguntar. Quando ndo se sentem elas perguntam a mim.

Intérprete Il: Raramente eles perguntam.

3.Quem responde o professor ou intérprete?

Intérprete |: Por algumas vezes ambas respondem, depende do professor e do
momento da aula.

Intérprete 1l: O professor, mas, as vezes o intérprete responde. Mas no caso, quando
eu sei, eu respondo.

4.Existem alguma adaptacdo em relacdo aos conteudos voltados para 0s surdos?
Intérprete I: N&o.

Intérprete II: Nao, ndo existe nenhuma adequacéo, nenhum recurso em sala de aula.
5.Quais sdo as dificuldades gue vocé encontrou, quando iniciou sua pratica com
alunos surdos?

Intérprete I: A maior dificuldade foi em relagdo aos surdos ndo saberem Libras e
também nao saberem ler.

Intérprete Il: Quando comecei aqui me assustei, pois 0s alunos surdos ndo sabiam
Libras ai tive dificuldades e, as vezes usava gestos. Hoje em sala de aula sinto essa
dificuldade com alguns alunos surdos.

APENDICE C

Questodes e respostas dos alunos surdos

1.Quais foram suas maiores dificuldades quando vocé comecou estudar aqui nesta
escola?

Surdo I: Foi no comeco do ano letivo

Que ndo tinha intérprete e as alunas ouvintes nao sabiam Libras

Surdo II: Quando estudava no escaldo do mocambinho néo tinha interprete eu me
sentia sozinha também né&o sabia Libras, mas quando fui transferida para o Matias
melhorou porque ja tinha interprete.
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Surdo lll: Minha maior dificuldades foi com as disciplinas que aumentaram.

2.Quiais dificuldades vocé tem com as disciplinas que os professores ensinam. Vocé
compreende rapido?

Surdo I: Em algumas disciplinas tenho mais dificuldades porque faltam recursos
visuais

Surdo II: A dificuldade maior foi maior é a falta de adaptagéo as provas e também falta
recursos visuais

Surdo IlI: Sinto mais dificuldades na disciplina de portugués porgue nao conhec¢o bem
a lingua.

3.Como vocé consegue compreender a explicacdo dos professores quando a
intérprete ndo esta na sala de aula?

Surdo I: Nao consigo entender.

Surdo II: N&do entendo nada.

Surdo IIl: Nao entendo sem a intérprete.




